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Resumo: Este artigo analisa o ensino de Geografia na educacdo de jovens e adultos oferecida em
estabelecimentos penais brasileiros. A revisdo pergunta o que os estudos sobre educagdo em prisdes,
articulados a Geografia escolar, permitem compreender acerca das condi¢des de trabalho docente
e das possibilidades de aprendizagem. Para respondé-la, aproxima criticamente pesquisas desses
campos, estudos sobre a espacialidade do encarceramento e documentos normativos. A discussao se
concentra nas condigdes de oferta e continuidade das aulas, na mediagdo entre experiéncia espacial
e conhecimento escolar e nas evidéncias necessarias para investigar a aprendizagem. Conceitos
como lugar, territdrio e escala oferecem caminhos para o planejamento pedagdgico; sua presenga no
curriculo, contudo, ndo demonstra que os estudantes os tenham aprendido. Como o estudo ndo retine
observacdes de aulas nem produgdes discentes, apresenta critérios para pesquisas empiricas sem

atribuir resultados a turmas ou individuos especificos.
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Abstract: This article examines Geography teaching in youth and adult education offered in Brazilian
prisons. It asks what research on prison education, read alongside scholarship on school Geography,
can tell us about teachers’ working conditions and opportunities for learning. To address this question,
the paper brings together studies from both fields, research on the spatiality of incarceration, and
legal documents in a narrative review. It focuses on the conditions that allow classes to take place
and continue over time, the mediation between students’ spatial experiences and school knowledge,
and the evidence needed to investigate learning. Concepts such as place, territory, and scale offer
possibilities for lesson planning, but their inclusion in a curriculum does not establish that students
have learned them. Since the study draws on neither classroom observations nor student work, it
proposes criteria for empirical research without attributing learning outcomes to particular classes or

individuals.

Keywords: Geography teaching; prison education; youth and adult education; teaching work;

geographical learning.

INTRODUCAO

Uma aula de Geografia em um estabelecimento penal depende tanto do planejamento
docente quanto de condi¢des que o professor ndo define sozinho. Horarios, espagos, deslocamento
dos estudantes e circulagdo de materiais interferem na continuidade do trabalho; ao mesmo tempo,
integram uma organizacao institucional cujas finalidades ultrapassam a educagdo. Pesquisas sobre a

escola em prisdes permitem compreender essa relacao. Os estudos da Geografia escolar, por sua vez,
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ajudam a examinar os conhecimentos que se pretende ensinar e as evidéncias de sua aprendizagem.
A articulag@o entre esses campos orienta a pergunta deste artigo, embora nao substitua a investigacao
de turmas concretas.

A educacido de pessoas privadas de liberdade ja constitui objeto de uma produgdo brasileira
dedicada, entre outros temas, ao direito de estudar ¢ as relagdes entre escola ¢ administragao
penitencidria. Graciano e Schilling (2008) questionam o lugar da educacdo na prisdo; Onofre e Julido
(2013) analisam sua configuragdo como politica publica; Julido (2016) examina o vinculo entre a
escola e o projeto educativo da instituicdo. Em conjunto, essas obras tornam visiveis as condi¢des
gerais da oferta escolar. Permanece, no entanto, a necessidade de perguntar como um componente
curricular ¢ ensinado nessas condigdes.

Essa aproximacao exige distinguir trés objetos que com frequéncia aparecem condensados
na expressao ‘educagdo prisional’. A existéncia de uma politica educacional diz respeito a normas,
responsabilidades e condi¢des de oferta; o trabalho docente envolve decisdes tomadas diante de
uma turma e de um curriculo; a aprendizagem, finalmente, requer evidéncias do que os estudantes
conseguiram elaborar ao longo das atividades. Uma escola pode estar prevista na estrutura de
uma unidade sem dispor de condi¢des estaveis para desenvolver o curriculo. Também pode reunir
professores empenhados sem que os registros disponiveis permitam avaliar a apropriacao de conceitos.
Distinguir esses planos evita converter a defesa do direito a educagdo em um diagndstico pedagogico
que a pesquisa ainda ndo sustenta (Onofre; Julido, 2013; Cavalcanti, 1998).

A escolha da Geografia acentua esse problema. Embora o espago de confinamento ofereca
situacdes que podem ser analisadas com categorias da disciplina, a relacdo entre um conteudo e a
experiéncia do estudante ndo esta dada. O professor precisa definir quais perguntas poderdo deslocar
a descricao imediata para a explicacdo de processos e relagdes espaciais, inclusive os que nao se
manifestam dentro da unidade. A revisdo procura, portanto, examinar simultaneamente a pertinéncia
conceitual das propostas, as condi¢cdes de sua realizagdo e o tipo de evidéncia que permitiria discutir

seus efeitos formativos. Sem esse cuidado, tanto a valorizagao abstrata da Geografia quanto a descri¢ao
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das restri¢des institucionais permanecem afastadas da aula propriamente dita (Callai, 2005; Castellar;
Paula, 2020).

Para a Geografia, essa pergunta envolve a relacao entre experiéncia espacial, conhecimento
sistematizado e organiza¢do da aula. O confinamento pode constituir objeto de estudo, mas a
disciplina ndo se limita a ele. Mesmo quando parte do espaco vivido, uma atividade s6 permite falar
em aprendizagem se houver elementos para acompanhar o modo como os estudantes se apropriam
dos conceitos. Por isso, interessam tanto as decisdes pedagogicas do professor quanto os registros que
tornariam essa apropriagdo examinavel.

O artigo se concentra no ensino de Geografia na educacao de jovens e adultos oferecida em
estabelecimentos penais brasileiros. A pergunta que o orienta € a seguinte: que problemas relativos
a docéncia e a aprendizagem emergem da aproximacao entre a literatura sobre educagdo em prisdes
e a Geografia escolar, e quais condi¢des institucionais merecem investigagdo direta? Para enfrentd-
la, analisa-se criticamente essa interface, com aten¢do as normas que orientam a oferta escolar, as
tensdes descritas pelos estudos, a mediacao dos conceitos geograficos e aos limites das evidéncias de
aprendizagem. O desenho bibliografico ndo inclui observagao de aulas, entrevistas ou analise de uma
unidade especifica.

O percurso comega pelas escolhas metodologicas e pelo marco da educagdo escolar em
estabelecimentos penais. A discussdo dos conceitos geograficos conduz, entdo, ao trabalho docente e
ao problema das evidéncias de aprendizagem. Ao final, as possibilidades pedagdgicas sdo examinadas

a luz das condigdes que poderiam sustenta-las.

PERCURSO METODOLOGICO

A andlise assume a forma de revisdo bibliografica narrativa, acompanhada da leitura de
documentos normativos relativos a educacao escolar em estabelecimentos penais. A opgao por esse

percurso decorre da necessidade de relacionar questdes discutidas em campos distintos: educagdo
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em prisdes, Geografia escolar e estudos da espacialidade do encarceramento. O estudo ndo segue
um protocolo de revisdo sistematica. Nao foram definidos previamente bases, estratégia exaustiva
de busca, intervalo temporal formal ou instrumento padronizado de avaliacdo metodolégica das
publicagdes.

No debate sobre a oferta educacional e a docéncia em prisdes, o corpus inclui Graciano
e Schilling (2008), Onofre e Julido (2013), Julido (2016), Paixdo, Magalhdes e Custddio (2022) e
Figueiredo e Paniago (2023). O exame do ensino e da aprendizagem geografica se apoia em Cavalcanti
(1998; 2012), Callai (2005), Castellar e Vilhena (2010) e Castellar e Paula (2020). Para formular
problemas relativos ao espago institucional, recorre-se a Santos (2006), Foucault (1987), Goffman
(1974) e Moran (2015), sem equiparar suas abordagens. As normas, finalmente, sdo tratadas como
referéncias para a oferta da educacdo; a vigéncia de uma prescricdo ndo constitui evidéncia de sua
execucao local.

Os trabalhos selecionados ndo compdem uma amostra estatistica da producao brasileira.
Entraram no argumento porque tratam de problemas reconheciveis no objeto delimitado: a escola
como direito e politica publica, as formas de organizacdo do cotidiano prisional, as condigdes de
atuacdo docente e a construcdo de conhecimento geografico. Parte das fontes discute diretamente
estabelecimentos penais; outra parte oferece conceitos produzidos em pesquisas sobre o ensino de
Geografia fora deles. A passagem entre esses grupos exige uma operagdo interpretativa explicita.
Quando um referencial didatico ¢ aplicado a educagdo em prisdes, o texto apresenta essa aplicacao
como possibilidade a ser investigada, preservando a diferenca entre proposi¢ao teoérica e conclusao
derivada de observacao.

Também se adotou uma leitura atenta ao alcance das evidéncias de cada obra. O estudo do
estado do conhecimento de Paixdo, Magalhdes e Custodio (2022), por exemplo, sintetiza resultados
de pesquisas anteriores € nao constitui observagao direta de todas as praticas docentes mencionadas.
Figueiredo e Paniago (2023) discutem um presidio federal, o que permite formular questdes sobre

docéncia, mas ndo descrever indistintamente outras unidades. Trabalhos conceituais, como os de
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Cavalcanti (1998; 2012), fornecem critérios para pensar mediacdo ¢ formagdo de conceitos; nao
informam, por si, como determinada turma em privacao de liberdade aprendeu. Essa distin¢do orienta
o uso das citagdes ao longo do artigo.

O procedimento analitico consistiu em confrontar, em cada eixo, uma pergunta pedagogica
com os limites do material disponivel. Ao discutir tempo e continuidade, examina-se o que os estudos
sobre a escola na prisdo efetivamente descrevem e o que uma investigacao de Geografia ainda precisaria
observar. Ao tratar de conceitos e representacdes, explicita-se a contribui¢do da Geografia escolar
sem tomar exercicios hipotéticos como resultados. Por fim, ao discutir aprendizagem, considera-se se
a fonte informa percepgdes, condigdes de participagcdo ou producdes conceituais. A revisdo produz,
assim, uma matriz argumentativa para a pesquisa, € nao uma sintese de frequéncias ou uma avalia¢ao
de politicas publicas em escala nacional.

A leitura percorreu trés eixos: regras e condigoes de funcionamento da escola; contribuigdes
da Geografia escolar para pensar conteudos ¢ mediagdo docente; e evidéncias necessarias a analise da
aprendizagem. Esse recorte permite distinguir o que os estudos consultados efetivamente examinaram
das possibilidades didaticas propostas aqui pela aproximacao entre eles. Como a revisao ndo pretende
esgotar a produc¢do publicada, ndo estima a frequéncia de obstaculos, a quantidade total de trabalhos

sobre o tema ou a representatividade nacional dos contextos descritos.

A ESCOLA NO ESTABELECIMENTO PENAL: DIREITO E CONDICOES DE OFERTA

Marcos normativos e responsabilidades

A privacao de liberdade ndo suprime o direito a educacdo. A Lei de Execucgdo Penal inclui a
instrucdo escolar e a formacao profissional na assisténcia educacional e trata do ensino fundamental e
da implantacao do ensino médio nos estabelecimentos penais (Brasil, 1984, arts. 17, 18 e 18-A). A Lei
de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional situa a educagdo de jovens e adultos na educagao bésica

e a destina a quem ndo teve acesso ou continuidade de estudos nas etapas correspondentes na idade
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propria (Brasil, 1996). Para a oferta de EJA em estabelecimentos penais, a Resolugdo CNE/CEB n°
2/2010 estabelece diretrizes especificas (Brasil, 2010).

As normas exigem articulagdo entre sistemas de ensino e administracdo penitencidria.
Enquanto matricula e curriculo pertencem a politica educacional, o acesso aos ambientes € os
deslocamentos dos estudantes também dependem da organizacdo da unidade. Essa interdependéncia
ndo apaga a diferenga entre as atribuigdes: os procedimentos de seguranca condicionam as aulas,
sem definir seus objetivos pedagogicos (Brasil, 2010; Onofre; Julido, 2013). E nessa relagdo entre
responsabilidade educacional e rotina institucional que se colocam muitas das questdes enfrentadas
pela escola.

A articulacdo requerida pelas diretrizes pode ser examinada em diferentes niveis. Um diz
respeito ao planejamento da oferta: quem define o calendario, os espagos e as condi¢des de acesso as
aulas? Outro envolve o desenvolvimento do trabalho pedagégico: de que modo decisdes da unidade
interferem em atividades ja previstas pelo professor? Um terceiro se refere a continuidade: como os
sistemas educacionais lidam com trajetdrias escolares sujeitas a mudancas de situagdo e de local?
Nao se afirma que cada estabelecimento enfrente os mesmos impasses. O que a leitura conjunta da
Resolugao CNE/CEB n° 2/2010 e dos estudos de Onofre e Julido (2013) permite sustentar ¢ que a
oferta escolar exige coordenacdo institucional continuada, para além da disponibilidade formal de
uma sala.

A Lei n° 12.433/2011 alterou a remi¢do da pena pelo estudo. Segundo o art. 126 da Lei de
Execug¢do Penal, um dia de pena pode ser remido a cada 12 horas de frequéncia escolar, distribuidas
em pelo menos trés dias (Brasil, 1984). A Resolugao CNJ n°® 391/2021 dispde sobre o reconhecimento
de atividades escolares e praticas sociais educativas, inclusive a leitura, para esse fim (Conselho
Nacional de Justiga, 2021). A remigdo pode integrar os motivos pelos quais alguém procura a escola;
a bibliografia aqui examinada, entretanto, ndo permite estabelecer o peso dessa motivacdo. Interesse
pela reducdo da pena e interesse pelo conteudo também nao precisam ser tratados como excludentes.

A remig¢do introduz ainda uma distingdo relevante para a analise da participacdo estudantil.
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Frequéncia registrada, participagdo efetiva em uma tarefa e aprendizagem de um contetdo
representam dimensoes diferentes, embora possam se relacionar. A lei estabelece critérios para o
reconhecimento juridico do estudo; ndo define, com isso, os procedimentos necessarios para que uma
pesquisa académica afirme a apropriacdao de conceitos geograficos. Reduzir a presenca a busca de
beneficio juridico seria uma inferéncia indevida, assim como tratar o simples comparecimento como
demonstragdo de aprendizagem. E tarefa do pesquisador separar a finalidade da norma, os sentidos
atribuidos a escola pelos participantes e os indicios pedagdgicos que um estudo de campo venha a
reunir (Brasil, 1984; Conselho Nacional de Justica, 2021).

Reconhecer juridicamente o direito a educacdo ¢ indispensavel; realiza-lo requer acesso,
continuidade e condi¢des de trabalho. Onofre e Julido (2013) e Julido (2016) discutem dificuldades
que atravessam essa passagem da norma ao cotidiano escolar. O marco legal fornece, portanto,
parametros para analisar responsabilidades e tensdes. Nao permite, sem observacado, afirmar se uma

unidade especifica cumpre as obrigacdes que lhe dizem respeito.

A instituicio e o tempo da aula

A nocdo de instituicdo total, elaborada por Goffman (1974), descreve formas de vida
organizadas sob uma autoridade concentrada. Foucault (1987) examinou, em outro registro, técnicas
disciplinares que distribuem pessoas no espago e regulam seu tempo. Nenhuma dessas formulagdes
deve ser aplicada indistintamente aos estabelecimentos penais atuais. Ambas, contudo, convidam a
observar as condi¢des materiais de uma aula: quem decide seus horarios, como os estudantes chegam
a sala e quais objetos podem ser utilizados?

A utilidade dessas perspectivas depende do modo como se articulam a pergunta pedagogica.
A organizacdo espacial analisada por Foucault (1987) permite considerar o controle de acessos e
deslocamentos; Goffman (1974) dirige a ateng@o as relacdes entre autoridade e vida institucional.

Nenhum desses referenciais, contudo, descreve a totalidade do que ocorre em uma sala de aula,
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nem dispensa a observacao de praticas nas quais professores e estudantes possam produzir relagdes
diferentes daquelas previstas pela rotina administrativa. Emprega-los como categorias de leitura exige
preservar essa abertura empirica. Caso contrario, a conclusdo sobre a aula estaria contida de antemao
na teoria escolhida.

A pergunta de Julido (2016) sobre a escola na ou da prisdo explicita outra tensdo. Uma escola
integrada ao planejamento da unidade precisa de condigdes materiais e acordos de funcionamento,
mas seu projeto pedagdgico ndo pode ser reduzido a l6gica de custddia. Para examinar essa relagdo,
seria necessario observar como as decisdes sdo tomadas e quem participa delas: professores tém acesso
as informacgdes indispensaveis ao planejamento? Hé canais para discutir atividades e materiais? Como
se tratam as interrupg¢des? Sao dimensdes analiticas derivadas do problema discutido pelo autor, nao
descri¢des de uma gestdo penitenciaria especifica.

Graciano e Schilling (2008) identificam hesitagdes em torno da presenca da educagdo na
prisdo. Julido (2016) aprofunda a questdo ao perguntar se a escola integra o projeto educativo da
instituicdo ou apenas funciona em suas dependéncias. Participar do planejamento institucional nao
significa renunciar a autonomia pedagdgica; significa assegurar condi¢des para que essa autonomia se
exerca. Nessa dire¢do, Onofre e Julido (2013) vinculam a efetivacao do direito a educagao a articulacao
entre politicas publicas, profissionais e recursos.

Da relagdo entre escola e unidade decorrem perguntas especificas para a Geografia: ha
tempo para concluir uma sequéncia didatica? Quais materiais podem ser utilizados? Como retomar
atividades interrompidas? Sao perguntas de pesquisa, ndo um inventario de impedimentos presentes
em todas as prisoes. Suas respostas exigem atencdo ao funcionamento do estabelecimento e ao que
professores e estudantes conseguem realizar nele.

No caso de uma disciplina que trabalha relagdes espaciais em multiplas escalas, o tempo
disponivel tem significado pedagdgico particular. Uma sequéncia pode exigir que os estudantes
identifiquem um problema, examinem representacdes, confrontem interpretacdes e elaborem

uma explicagdo. Se a aula termina antes da ltima etapa, o professor talvez precise retomar uma
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relacdo conceitual ainda ndo consolidada; ndo basta acrescentar um novo topico ao programa. Isso
ndo significa que a aprendizagem dependa sempre de percursos lineares ou que uma interrupgao
a inviabilize. Significa apenas que a continuidade deve ser estudada em relacdo aos objetivos e as
operagdes intelectuais de cada atividade, como sugerem as discussdes de Cavalcanti (1998) e Castellar

e Paula (2020) sobre a formagao do conhecimento geografico.

CONHECIMENTO GEOGRAFICO E EXPERIENCIA ESPACIAL

Da experiéncia a construcio de conceitos

Cavalcanti (1998) analisa a formagdo de conceitos geograficos na mediagdo entre
conhecimentos cotidianos e contetudos sistematizados. A experiéncia do estudante oferece material
para o ensino, embora nao dispense o trabalho conceitual; da mesma forma, a exposi¢ao de defini¢cdes
ndo assegura sua apropria¢do. Callai (2005), ao discutir os anos iniciais, relaciona o ensino de
Geografia a leitura do mundo. A formulagdo pode orientar questdes dirigidas a EJA, desde que ndo se
tomem publicos diferentes como equivalentes nem se transfiram resultados de um contexto a outro.

A mediacao proposta por Cavalcanti (1998) ajuda a precisar o estatuto do conhecimento
vivido. O estudante pode conhecer trajetos, perceber diferengas entre bairros e identificar barreiras a
circulagdo, sem necessariamente dispor dos instrumentos conceituais pararelacionar essas observagoes
a processos urbanos mais amplos. A aula pode partir de tais referéncias e, por meio de comparagao,
explicagdo e generalizagdo, construir novas formas de leitura do espago. O percurso inverso também
exige atencdo: apresentar conceitos prontos e pedir apenas sua memorizagao dificilmente esclarece o
que eles permitem analisar. Essa articulacdao ¢ uma hipdtese pedagdgica consistente com a Geografia
escolar; verificar seu desenvolvimento em estabelecimentos penais demanda acompanhar aulas e
produgdes concretas.

A nogao de leitura do mundo, empregada por Callai (2005), ganha precisdo quando entendida

como trabalho com indicios e relagdes espaciais, e ndo como celebracao genérica da experiéncia. O
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que uma configuracdo da paisagem revela? Quais elementos estdo ausentes de uma representagao?
Como se conectam situacdes locais e processos de maior extensdo? Questdes desse tipo podem
orientar a passagem da observacdo a argumentag¢do. Sua utilidade para estudantes da EJA ndo decorre
de uma equivaléncia com os anos iniciais estudados pela autora. Resulta de uma aproximacao teorica
que precisa ser adaptada as condigdes, aos conhecimentos e aos objetivos curriculares de cada turma.

Castellar e Paula (2020) relacionam pensamento espacial e raciocinio geografico ao uso de
conceitos, representacdes e operagdes intelectuais. A Base Nacional Comum Curricular também
explicita principios do raciocinio geografico, como localizagdo, distribui¢do e conexdo (Brasil, 2018).
A luz desses referenciais, a aprendizagem interessa menos como repeti¢cio de vocabulario e mais
como capacidade de comparar situagdes, estabelecer relagdes e justificar interpretagdes. Esse ¢ o
critério conceitual adotado no artigo; ndo descreve resultados observados entre estudantes privados
de liberdade.

Para esse fim, pensamento espacial e raciocinio geografico ndo devem funcionar como
expressdes intercambiaveis ou elogios vagos ao curriculo. Uma representacdo permite localizar e
organizar informagdes; seu uso geografico depende das perguntas que orientam a interpretacao de
distribuigdes, conexdes e diferenciagdes. Em uma atividade, apontar dois lugares no mapa pode ser
um primeiro passo, enquanto explicar por que determinados servigos se concentram em certas areas
requer outras relacdes e justificativas. O contraste exemplifica um critério de analise, sem atribuir
desempenhos a estudantes efetivos. Castellar e Paula (2020) ajudam a pensar essa passagem entre
recursos espaciais e elaboracao de explicagdes geograficas; a BNCC (Brasil, 2018) fornece principios
que podem orientar a selecdo de problemas e objetivos.

Bairro, trabalho, deslocamentos e convivéncia em diferentes lugares podem compor o
repertdrio dos estudantes. Isso ndo autoriza atribuir a todos a mesma trajetdria. Cabe ao planejamento
conhecer a turma e relacionar o que seus integrantes ja sabem aos problemas que serdo estudados. A
experiéncia imediata pode abrir uma sequéncia, mas o ensino nao precisa terminar nela: climatologia,

redes de circulacdo e transformacdes territoriais continuam a integrar o horizonte da disciplina
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(Cavalcanti, 2012).

O espaco da prisao como objeto possivel de estudo

Ao definir o espago geografico pela relacdo indissociavel entre sistemas de objetos e de agdes,
Santos (2006) oferece uma chave para examinar como a estrutura material de um estabelecimento
penal se articula as regras de circulagdo e aos usos de seus ambientes. Moran (2015) amplia a analise
do encarceramento para as fronteiras, mobilidades, experiéncias e relacdes com o espago exterior.
Assim, a prisdo pode ser investigada geograficamente sem se tornar o assunto obrigatorio de cada
aula.

A leitura de Santos (2006) também impede que o espago da unidade seja descrito apenas como
um conjunto de barreiras materiais. Um corredor, uma sala de aula ou um portdo adquirem sentido nas
acOes e regras que organizam seus usos; essas agoes, por sua vez, nao ocorrem independentemente
da materialidade. Nessa articulacdo hé perguntas geograficas sobre acesso, permanéncia e circulagao
que podem servir a pesquisa sobre condi¢cdes de ensino. Moran (2015) amplia a escala ao considerar as
relagdes entre dentro e fora e as experiéncias das pessoas envolvidas no encarceramento. Aproximar
os autores ndo apaga diferencgas entre suas abordagens: neste artigo, suas contribuigdes delimitam
problemas de espaco, sem demonstrar como os estudantes os interpretam em aula.

Convém, ainda, diferenciar a analise académica da prisdo e o uso pedagogico desse tema.
Um pesquisador pode examinar a disposicdo dos ambientes como questdo institucional. J4 uma
atividade dirigida aos estudantes precisa responder a objetivos curriculares e considerar o que pode
ser discutido com seguranga, pertinéncia e respeito as escolhas de participagdo de cada pessoa. O fato
de o estudante viver em um estabelecimento penal ndo torna sua experiéncia um material obrigatdrio
de exposi¢do publica. Trabalhar com fendmenos urbanos ou territoriais externos a unidade pode
produzir aproximagdes conceituais igualmente relevantes e preservar uma distancia que alguns

participantes desejem manter.
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Uma proposta sobre trajetos e escalas poderia partir de lugares conhecidos pelos estudantes
para examinar redes urbanas ou deslocamentos entre a cidade e o estabelecimento penal. Outra
possibilidade seria comparar representagdes de limites e circulagdo. Sao exemplos deduzidos dos
referenciais discutidos, ndo experiéncias de sala de aula registradas nesta pesquisa. Atividades
que mobilizem informagdes pessoais ou detalhes dos espagos internos exigiriam cuidado com os
participantes e observancia das condig¢des locais.

Tomar a prisdo como objeto de estudo exige, ainda, precisdo conceitual. Territorio e lugar
nao nomeiam automaticamente qualquer experiéncia vivida na unidade: ¢ preciso discutir o que
cada conceito ajuda a explicar e quais sdo seus limites. Uma atividade sobre segregacdo espacial,
por exemplo, pode examinar processos sociais sem converter a trajetéria singular de um estudante
em efeito de uma causa unica. O ganho pedagogico reside na passagem da experiéncia a analise

fundamentada (Santos, 2006; Cavalcanti, 2012).

TRABALHO DOCENTE E MEDIACAO PEDAGOGICA

No estudo do estado do conhecimento realizado por Paixdo, Magalhaes e Custddio (2022),
as pesquisas examinadas registram demandas de formagao, obstaculos a pratica docente e distancias
entre normas e condi¢des de trabalho. Trata-se de uma sintese da producdo consultada pelos autores,
e ndo de observagdo direta de todas as unidades. Figueiredo e Paniago (2023) abordam desafios
docentes no contexto de um presidio federal; a especificidade desse cenario, por sua vez, requer
cautela antes de estender suas conclusdes a outros estabelecimentos.

Os achados reunidos por Paixao, Magalhdes e Custodio (2022) permitem discutir formagao
docente sem responsabilizar individualmente o professor por todas as dificuldades da oferta. Conhecer
as condicdes institucionais € necessario para planejar, mas uma formagao adequada também precisa
sustentar a sele¢cdo de problemas, contetidos e formas de acompanhamento da aprendizagem. Do

mesmo modo, os desafios descritos por Figueiredo e Paniago (2023) convidam a pensar a docéncia
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como trabalho situado, sem pressupor que as escolhas individuais possam resolver restrigdes
estruturais. Para a Geografia, interessa saber como o professor articula esse conhecimento do contexto
as exigéncias intelectuais da disciplina.

Ha uma diferenca importante entre flexibilizar um procedimento e diminuir a ambigdo
formativa de uma aula. O professor pode substituir um material, dividir uma tarefa em etapas
menores ou reformular a maneira de apresentar informagdes, desde que explicite que conceito sera
trabalhado e que operagdes os estudantes realizardo. Sem esse parametro, a adaptagdo corre o risco
de ser interpretada apenas como reducdo de conteudo; sem considerar as condigdes da unidade, o
planejamento pode se tornar inexequivel. Essas alternativas derivam da interlocu¢do entre estudos da
docéncia prisional e da Geografia escolar (Paixdo; Magalhaes; Custddio, 2022; Cavalcanti, 2012), nao
de praticas observadas neste artigo.

Essas contribui¢des suscitam perguntas sobre a pratica do professor de Geografia: com que
critérios seleciona conteudos e materiais? Como reorganiza o planejamento diante de uma interrupgao
ou da indisponibilidade de determinado recurso? Que procedimentos utiliza para avaliar? A revisao
permite formular tais situagdes como possibilidades relacionadas as condi¢cdes da docéncia e as
exigéncias da disciplina, mas ndo informar sua ocorréncia ou frequéncia. Para isso, seria necessaria
investigacao em unidades definidas (Paixdo; Magalhaes; Custodio, 2022; Figueiredo; Paniago, 2023).

A linguagem cartografica, discutida por Castellar e Vilhena (2010), oferece uma via para
articular representacdo e raciocinio geografico. Conforme os recursos disponiveis, estudantes
poderiam produzir mapas ou croquis e discutir as escolhas que orientaram sua elaboragao. O bairro, a
rede de transportes ou a distribui¢do de servigos publicos sdo temas possiveis; o nucleo da atividade,
entretanto, estd no problema investigado: quais relagdes localizar, comparar, representar e explicar?

Uma proposta cartografica precisa, além disso, diferenciar a elaborag@o de uma representagao
de sua utilizagdo como prova de raciocinio. Um croqui pode revelar como o estudante organiza
referéncias e reconhece relagdes de proximidade; a discussdo coletiva pode exigir justificativas para

a selecdo dos elementos representados. Para examinar aprendizagem, seria necessario comparar
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essas decisdes aos objetivos da atividade e acompanhar como se modificam ao longo do trabalho. A
presenga do mapa, tomada isoladamente, ndo indica apropria¢ao conceitual. O potencial formativo
da linguagem cartografica discutido por Castellar e Vilhena (2010) depende, portanto, do problema
proposto, da mediag¢@o docente e das formas de leitura das produgdes estudantis.

Considerar as condi¢cdes da unidade ndo equivale a reduzir o curriculo a experiéncia do
encarceramento. Os estudantes podem estudar lugares e processos distantes de seu cotidiano e devem
ter acesso aos conhecimentos da etapa em que estdo matriculados. O professor relaciona saberes
disponiveis a questdes novas; ndo precisa transformar uma condi¢do institucional em identidade
pedagogica comum a toda a turma (Cavalcanti, 1998; 2012).

A avaliacdo também precisa considerar a possibilidade de interrupgdes. Registros datados,
vinculados a objetivos de aprendizagem, poderiam facilitar a retomada de uma atividade e tornar
visiveis dificuldades conceituais. A proposta resulta da discussdo desenvolvida neste artigo; nao foi
verificada nas salas de aula examinadas por pesquisa propria. Seu alcance dependeria do tempo do
professor, dos recursos de que dispde e das condigdes de guarda das produgdes escolares.

Esseraciociniotambém vale paraaavaliacdo quando o percurso escolarsofre descontinuidades.
Uma tarefa concluida em um unico encontro pode registrar uma operacgdo intelectual delimitada;
uma sequéncia retomada em momentos distintos pode mostrar como o estudante reformula suas
interpretagdes. Nenhuma forma ¢ automaticamente superior. O critério ¢ a relacdo entre aquilo
que se pretende ensinar, as oportunidades efetivas de estudo e o que a produgdo permite inferir.
Propor registros acumulados nao significa atribuir a avaliacdo a capacidade de superar interrupgdes
institucionais. Significa oferecer ao professor, se houver condi¢des para isso, elementos para
compreender o percurso sem confundir auséncia em determinada aula com falta de capacidade de

aprender (Cavalcanti, 1998; Castellar; Paula, 2020).
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EVIDENCIAS E LIMITES DA ANALISE DA APRENDIZAGEM

Entrevistas podem esclarecer o sentido atribuido as aulas pelos estudantes; relatos docentes
ajudam a reconstruir escolhas pedagogicas; registros de presenga indicam participacao. Cada fonte
ilumina uma dimensao do trabalho escolar. Para afirmar que houve apropriacdo de conceitos,
porém, seria preciso acompanhar evidéncias compativeis com essa conclusdo: mapas produzidos
pelos estudantes, explicacdes de um fendmeno em diferentes escalas ou a reformulagdo de uma
interpretacdo ao longo das atividades sdo possibilidades coerentes com os referenciais da Geografia
escolar (Cavalcanti, 1998; Castellar; Paula, 2020).

A analise da aprendizagem pode, assim, operar em trés planos relacionados: percepgdes
sobre a experiéncia escolar; oportunidades concretas de participacdo e continuidade; e produgdes
que permitam examinar operagdes conceituais. Confundi-los reduziria a precisdo das conclusdes.
Um estudante pode valorizar a escola sem dominar determinado conteudo, enquanto uma produgao
parcial pode revelar avancos que um relato genérico de satisfagdo ndo permitiria reconhecer.

A distingdo entre os planos de evidéncia tem consequéncias para a redagao dos resultados de
uma futura pesquisa. Se estudantes relatarem que as aulas mudaram sua maneira de olhar a cidade, o
pesquisador podera examinar os sentidos dessa afirmacgdo e as situagdes a que se refere. Caso queira
sustentar que eles passaram a usar o conceito de escala para explicar um fendmeno, precisara observar
enunciados, representagdes ou outras produgdes em que tal operagdo possa ser identificada. Esses
materiais ndo precisam produzir uma medida numérica de aprendizagem; exigem, porém, critérios
de interpretacdo explicitos. A reflexdo sobre conceitos e raciocinio geografico de Cavalcanti (1998) e
Castellar e Paula (2020) oferece fundamentos para formular tais critérios.

Também ¢ necessario considerar o que nao aparece nos registros. Uma lista de presenca
ndo informa a qualidade da participagcdo; um mapa final, sem conhecer a proposta da atividade ou
o percurso de elaboragdo, pode ocultar a ajuda recebida e as mudangas ocorridas. A combinagao de

fontes pode reduzir essas ambiguidades, desde que cada uma responda a uma pergunta definida.
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Entrevistas, observagdo e producdes ndo sdo intercambidveis nem precisam confirmar a mesma
narrativa. Divergéncias entre o que estudantes dizem, o que o professor planeja € o que as tarefas
mostram podem revelar aspectos importantes da relagdo entre ensino e aprendizagem, sem que uma
fonte seja considerada automaticamente superior as demais.

As obras mobilizadas nesta revisdo ajudam sobretudo a compreender os dois primeiros
planos e a formular critérios para o terceiro. Como o estudo ndo acompanhou aulas de Geografia nem
examinou trabalhos escolares, ndo demonstra quanto ou como uma turma aprendeu. Uma pesquisa
posterior poderia reunir observacdo, entrevistas e produgdes, desde que obtidas as autorizacgdes
pertinentes e preservadas as condi¢des éticas de participagdo, inclusive a possibilidade de recusa.

A mesma cautela vale para as trajetérias escolares. Faltas e interrup¢des podem diminuir o
tempo disponivel para estudar um tema. A revisdo nao permite concluir, contudo, que cada auséncia
interrompeu a aprendizagem ou identificar sua causa em situagdes particulares. Examinar as relagdes
entre tempo escolar, docéncia e apropriacao conceitual requer registros locais e atengdo as diferencas
entre estudantes, turmas e unidades.

A escolha de evidéncias envolve ainda uma questdo ética e interpretativa. Materiais
produzidos no ambito das aulas pertencem a um processo educativo antes de constituirem dados
de pesquisa; sua andlise requer condi¢des adequadas de autorizagdo e atengdo a possibilidade de
identificacdo dos participantes. O pesquisador precisa distinguir a participagdo escolar da decisao
de participar de um estudo. Essa cautela acompanha a delimitagdo metodologica do artigo: sugerir
caminhos para observar a aprendizagem ndo equivale a afirmar que qualquer procedimento pode ser
realizado em qualquer unidade, nem transforma os estudantes em fontes obrigatorias de relatos sobre

suas trajetdrias pessoais.

DISCUSSAO DAS POSSIBILIDADES E RESTRICOES

A articulagdo entre educacdo prisional e Geografia escolar abre espago para estudar
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a organizacdo espacial do cotidiano sem restringir os estudantes a experiéncia do confinamento.
Trajetos, localizagdes, desigualdades territoriais e relacdes entre escalas podem se transformar em
problemas geograficos. A pertinéncia pedagdgica de cada escolha depende do conhecimento que
ela permite construir, da mediacdo docente e das oportunidades de participacao disponiveis (Callai,
2005; Castellar; Paula, 2020).

Uma potencialidade da disciplina reside em permitir que temas proximos e distantes
componham o mesmo percurso explicativo. A analise de um trajeto conhecido pode levar a perguntas
sobre servicos, circulacdo e desigualdades urbanas; uma questao sobre redes de transporte pode exigir
comparagdo entre escalas. Essa passagem precisa ser construida, e ndo pressuposta pelo simples fato
de os estudantes possuirem experiéncias espaciais. Quando Callai (2005) discute a leitura do mundo
e Castellar e Paula (2020) investigam o raciocinio geografico, oferecem elementos para pensar tal
constru¢do. No contexto tratado aqui, ela permanece uma possibilidade a ser testada em propostas
concretas de ensino.

Adaptar uma aula as condigdes locais exige atencao ao conteudo que se deseja ensinar. Se
um recurso cartografico estiver indisponivel, sua substitui¢do precisa preservar a pergunta de estudo
e as operagdes intelectuais envolvidas. Também estreitaria o curriculo transformar toda atividade
em conversa sobre a prisdo. O exame de uma proposta deve considerar, portanto, o que ela permite
representar, comparar e explicar, além dos conhecimentos que eventualmente deixa de oferecer
(Castellar; Vilhena, 2010; Cavalcanti, 2012).

A comparagdo entre diferentes alternativas didaticas ndo deve se apoiar apenas em sua
facilidade de execug@o. Uma atividade factivel que abandone as relagdes espaciais previstas no objetivo
de ensino pode deixar intacta a dificuldade principal; outra, mais simples em termos materiais, pode
conservar as operagdes de localizar, comparar e explicar. O juizo pedagdgico precisa considerar ambos
os aspectos. A discussdo sobre mapas e representagdes em Castellar e Vilhena (2010) ajuda a definir
0 que se procura preservar no trabalho cartografico, enquanto Cavalcanti (2012) permite relacionar a

escolha dos procedimentos ao acesso ao conhecimento geografico sistematizado. Trata-se de critérios
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para planejar e examinar aulas, ndo de uma avaliacdo das praticas existentes em todas as unidades.

A regularidade das aulas coloca outro problema. Embora a legislacdo assegure a educagao,
estudos registram dificuldades de articulagdo institucional, recursos e continuidade da oferta (Onoftre;
Julido, 2013; Julido, 2016). Resta investigar como essas condigdes afetam sequéncias especificas
de Geografia: determinadas restricdes podem exigir ajustes, sem impedir necessariamente todo
o trabalho. As solucdes elaboradas pelo professor tém alcance limitado quando faltam garantias
institucionais para a realizag¢do da escola.

As restrigdes materiais e temporais, por sua vez, nao t€m efeitos fixos sobre a aprendizagem.
Sua relevancia depende da tarefa, da etapa em que ocorre a interrup¢do e das possibilidades de
retomada. Uma falta antes da apresentacdo de um problema ndo equivale a interrup¢do de uma
discussdo ja iniciada; a impossibilidade de usar determinado recurso visual pesa de modo diverso
conforme o conceito trabalhado. Essas distingdes ndo diminuem a importancia das condigdes
institucionais. Ao contrario, tornam mais precisa a analise de seus efeitos, que deveria relacionar
organiza¢do da unidade, planejamento docente e producdes dos estudantes, em vez de deduzir um
resultado escolar de uma dificuldade descrita em termos gerais (Julido, 2016; Cavalcanti, 1998).

Quatro eixos podem orientar pesquisas de campo: o funcionamento concreto da escola; as
escolhas curriculares e os recursos das aulas de Geografia; os sentidos atribuidos pelos estudantes
as atividades; e as produgdes que permitam examinar a apropriagdo de conceitos. Um estudo de
caso precisaria explicitar unidade, periodo, modalidade e participantes. Comparagdes entre
estabelecimentos exigiriam critérios comuns de andlise e atengdo as diferencas de gestdo, composi¢ao
das turmas e organizac¢do pedagogica.

Os quatro eixos propostos precisam dialogar no desenho de uma pesquisa. Conhecer as regras
de funcionamento sem acompanhar aulas deixaria indeterminado seu efeito pedagdgico; examinar
apenas trabalhos finais dos estudantes dificultaria reconstruir as oportunidades de aprendizagem que
tiveram. Da mesma forma, entrevistar professores e estudantes amplia a compreensdo dos sentidos

atribuidos a escola, mas ndo substitui a andlise de atividades quando a pergunta incide sobre a
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apropriacao de conceitos. Nao se prescreve aqui um protocolo tnico. O ponto metodolédgico ¢ vincular
cada afirmacao a fontes adequadas e situar as conclusdes no estabelecimento, na turma e no periodo
efetivamente investigados.

A pergunta de Julido (2016) sobre o lugar da escola na prisdao pode ser desdobrada em
questdes verificaveis: horarios sdo preservados? Existem espagos e materiais para as atividades?
Como se coordenam escola e unidade? Trata-se de uma interpretagdo do debate do autor, ndo de um
diagnostico de qualquer estabelecimento em particular. Para investigar o ensino de Geografia, essas

perguntas tornam observaveis algumas das condi¢cdes das quais depende a continuidade das aulas.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao aproximar pesquisas sobre educagdo em prisdes e Geografia escolar, este artigo procurou
delimitar questdes para o estudo da docéncia e da aprendizagem na EJA oferecida em estabelecimentos
penais brasileiros. O direito a educagao, as condi¢des em que a escola funciona e o ensino dos conceitos
geograficos precisam ser examinados em conjunto. A legislagao define responsabilidades; os estudos
sobre a instituicdo ajudam a identificar tensdes; os referenciais da disciplina esclarecem o que estaria
em jogo na aprendizagem.

A experiéncia espacial dos estudantes pode integrar atividades sobre lugar, territdrio e escala
quando o professor a articula a conhecimentos sistematizados € mantém o acesso aos demais conteudos
curriculares. O artigo apresenta essa possibilidade como proposicao pedagogica, sem atribuir-lhe
resultados observados. Também identifica razdes para investigar hordrios, materiais ¢ coordenacao
entre escola e unidade, respeitando as diferencas entre estabelecimentos que uma revisao bibliografica
ndo permite descrever em detalhe.

Os resultados devem ser lidos a luz desse limite metodologico. A revisdo narrativa ndo
esgotou a literatura, ndo observou aulas e nao analisou produgdes dos estudantes; por isso, ndo mede

a incidéncia nacional dos obstaculos nem comprova aprendizagens individuais. Sua contribui¢ao
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consiste em distinguir prescri¢ao normativa e implementagao, experiéncia espacial e conceito escolar,
percepcdo de aprendizagem e evidéncia de apropriagdo. Pesquisas situadas poderdo examinar a
utilidade dessas distin¢des e, com dados de professores e estudantes, revisar as interpretacdes aqui
desenvolvidas.

Ha, por fim, um resultado tedrico que merece ser explicitado. A pergunta sobre aprendizagem
ndo deve aparecer apenas ao final da discussdo, como avaliacdo de uma politica ja descrita. Ela
orienta desde o inicio a escolha das condi¢des institucionais relevantes ¢ das decisdes docentes a
examinar. Se o objetivo ¢ compreender a formagao de conceitos geograficos, interessa observar quais
oportunidades de comparagdo, representacdo e argumentacao as aulas oferecem e como os estudantes
respondem a elas. Essa liga¢do entre direito, organiza¢do da escola e conhecimento disciplinar ¢ a
contribui¢do analitica que a revisao pode oferecer; saber como se realiza em cada contexto permanece

tarefa de pesquisa empirica (Onofre; Julido, 2013; Cavalcanti, 1998; Castellar; Paula, 2020).
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