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APRESENTACAO




A coletdnea Educacao Contemporanea: Experiéncias e Didaticas, vol. 02, surge
como um convite a reflexdo sobre os caminhos da educacao no século XXI. Organizada
por Claudinei Zagui Pareschi e colaboradores, a obra reune diferentes analises sobre as
praticas pedagodgicas, as transformacdes sociais e os desafios tecnologicos, metodolégicos
e humanos que atravessam o espago escolar.

Dividido em oito capitulos, o livro propoe uma leitura critica e inspiradora sobre o
papel do educador e as multiplas dimensdes da aprendizagem contemporanea, apontando
a complexidade do universo chamado Educacao.

A obra comeg¢a com o debate sobre o “Letramento Digital na Formagao dos
Professores da Educacao Basica: Desafios e Possibilidades”. Neste capitulo inicial, discute-
se o letramento digital como competéncia essencial para os professores da educagao
basica. Destacam-se os desafios enfrentados na formagao docente diante das tecnologias
digitais e propdem-se caminhos para integrar criticamente as TDIC (Tecnologias Digitais da
Informagao e Comunicagao) a pratica pedagogica.

No capitulo 2 — “Inteligéncia Artificial na Educagéo: E Possivel o Uso Consciente?”
— 0s autores analisam o impacto da Inteligéncia Artificial (IA) no ambiente escolar e
nos processos de ensino-aprendizagem. O texto reflete sobre as implicagdes éticas e
pedagogicas da IA, defendendo um uso consciente, humanizado e responsavel dessas
ferramentas tecnoldgicas.

O capitulo 3 — “A Visao dos Discentes sobre o Uso das Planilhas Eletrbnicas na
Disciplina de Matematica Financeira” — apresenta a percepg¢ao dos alunos quanto ao uso de
planilhas eletrbnicas em aulas de Matematica Financeira. O capitulo mostra como recursos
tecnoldégicos podem favorecer a aprendizagem pratica, promover autonomia e conectar a
matematica ao cotidiano dos estudantes.

O quarto capitulo — “Atelié (Auto)Biografico e o Pensar Comunitario no Projeto de

Vida: Método Educacional Convergente ao Curriculo Base do Ensino Médio Catarinense” —

S)



explora a experiéncia do atelié autobiografico como pratica educativa voltada a construgao
do Projeto de Vida dos alunos. Baseando-se no curriculo catarinense, o texto propde um
didlogo entre identidade, comunidade e educagao, destacando o papel da escola como
espaco de autoconhecimento e de transformacgao social.

A partir do capitulo 5, o tema inclusao é discutido no texto: “Formagao Continuada na
Area da Educacao Especial: Desafios e Perspectivas”. Com base em pesquisas realizadas
no Acre, este capitulo analisa os processos de formagao continuada de professores da
Educacgao Especial. O texto evidencia os desafios estruturais e pedagdgicos dessa area e
reforca a importancia da formagao permanente para uma pratica inclusiva e humanizadora.

Posteriormente, tem-se o sexto capitulo com o texto “A Pratica Pedagdgica do
Professor de Lingua Inglesa na Inclusdao de Alunos com TEA”. Este capitulo investiga o
papel do professor de lingua inglesa na inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro
Autista (TEA). Discutem-se metodologias diferenciadas, estratégias de comunicacao e a
necessidade de sensibilidade pedagdgica diante das especificidades do aluno com TEA.

O capitulo 7 - “A Importancia do Ensino Colaborativo no Aprendizado dos Alunos com
TDAH” — aborda o ensino colaborativo como estratégia para potencializar a aprendizagem
de estudantes com Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH). O capitulo
defende o trabalho conjunto entre professores, familias e profissionais especializados como
caminho para a inclusdo e o sucesso escolar.

Encerra a obra o capitulo 8, o tema “A Importancia do Ludico na Alfabetizagcao
e Letramento: Um Caminho Possivel para o Desenvolvimento da Aprendizagem”, o qual
enfatiza o papel do ludico na alfabetizagao, apresentando-o como instrumento essencial
para o desenvolvimento cognitivo e social da crianga. A ludicidade € apresentada ndo apenas
como recurso didatico, mas como linguagem fundamental do aprender.

Assim, ler Educagao Contemporanea: Experiéncias e Didaticas, vol. 02, € mergulhar

em uma reflexdo necessaria sobre o sentido da educacdo em tempos de mudancas
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profundas. A obra oferece uma visao plural, que une teoria e pratica, tradicdo e inovacgao,
tecnologia e humanidade. Cada capitulo amplia o entendimento de que ensinar é também
um ato ético e social, comprometido com a formacao integral do sujeito e com a construgao
de uma sociedade mais justa e inclusiva.

Trata-se, portanto, de uma leitura indispensavel para professores, pesquisadores,
gestores e estudantes de licenciatura, que encontrardo aqui n&o apenas estudos e
experiéncias, mas também inspiragao para reinventar a pratica educativa em um mundo em

constante transformacgao.

Israel Aparecido Gongalves

Mestre em Ciéncia Politica (UFSCar)
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Capitulo 1

LETRAMENTO DIGITAL NA FORMAGAO DOS
PROFESSORES DA EDUCAGAO BASICA:
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LETRAMENTO DIGITAL NA FORMAGAO DOS PROFESSORES DA
EDUCAGAO BASICA: DESAFIOS E POSSIBILIDADES

Claudinei Zagui Pareschi
Liliane Inacia da Silva

Leila Cristina Arantes

INTRODUGAO

Nos ultimos anos, os avangos tecnoldgicos tém transformado profundamente
diferentes setores da sociedade, e a Educagdo ndo ficou a margem desse movimento.
Recursos digitais vém sendo incorporados aos curriculos escolares, modificando praticas e
exigindo novas competéncias dos professores. Nesse cenario, o letramento digital emerge
como condi¢ao essencial para que o docente se sinta seguro e capaz de explorar, de forma
critica e criativa, as ferramentas disponiveis no ambiente escolar, seja por meio de formagdes
presenciais, a distancia ou hibridas.

A pandemia da COVID-19 evidenciou de maneira abrupta essa necessidade. Com
o isolamento social, o ensino remoto emergencial tornou-se a alternativa para minimizar as
perdas educacionais, e instituicdes de ensino, de diferentes niveis, precisaram recorrer as
Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicagao (TDIC) para manter o vinculo pedagdgico.
Muitos educadores, porém, ndo estavam preparados para integrar essas ferramentas as
suas praticas, o que revelou lacunas significativas na formagao inicial e continuada.

Diante dessa realidade, discute-se a importancia do letramento digital na pratica
docente, analisando tanto os desafios quanto as possibilidades que ele oferece para a
atuagao na educacao basica. A reflexdo aqui proposta fundamenta-se em autores como

Coscarelli (2020), Kenski (2004, 2015), Moran (2009, 2017), Rezende (2016), Pimentel (2018)
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e Almeida e Valente (2012), utilizando como fontes livros, capitulos, artigos académicos,
perioddicos eletrénicos e anais de eventos cientificos.

Este capitulo esta organizado em seis seg¢des articuladas. Apos a introducgao, que
contextualiza o tema e apresenta os objetivos da pesquisa, descreve-se a metodologia
utilizada, fundamentada em abordagem qualitativa e pesquisa bibliografica. Em seguida,
examinam-se as contribuicdes do letramento digital na formacéao de professores, situando-o
no contexto da Cultura Digital. A quarta se¢ao discute as potencialidades das TDIC quando
integradas ao curriculo escolar, evidenciando praticas e metodologias inovadoras. Na
sequéncia, analisa-se os limites e desafios para sua implementagao efetiva na pratica
educativa. Por fim, apresentam-se as consideragdes finais, com diretrizes e propostas para

o fortalecimento da formacgao docente frente as demandas da educagao contemporanea.

METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa bibliografica, de abordagem
qualitativa, conforme conceituada por Gil (2024), que a define como aquela desenvolvida
a partir de material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos.
Essa opcao metodoldgica foi adotada por permitir identificar, analisar e discutir conceitos,
perspectivas e evidéncias sobre o letramento digital na formacéao de professores da educagao
basica, bem como os desafios e possibilidades de sua integragao as praticas pedagdgicas.

As fontes de consulta incluiram o Google Académico, a SciELO e a Plataforma
CAPES, complementadas por anais de eventos cientificos e obras de referéncia na area.
Foram priorizados trabalhos que abordassem diretamente a relacdo entre Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicagao (TDIC), letramento digital e formagao docente. A
analise seguiu uma abordagem descritivo-analitica, articulando os referenciais teéricos com
a identificagdo de convergéncias, divergéncias e lacunas nos estudos revisados, de modo a

construir um panorama critico que embasasse a discussao proposta.
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Na proxima segao, discute-se o conceito de Cultura Digital e suas implicagbes
para a vida escolar; delimita-se o letramento digital como pratica sociotécnica e critica;
e sustenta-se que dominio técnico sem intencionalidade pedagdgica é insuficiente para

qualificar aprendizagens e formar cidadaos criticos.

LETRAMENTO DIGITAL E CULTURA DIGITAL

No contexto da cultura digital, dispositivos como computadores, celulares e tablets
tornaram-se parte do cotidiano, ndo apenas como ferramentas de comunicagdo, mas como
mediadores de leitura, producdo e compartilhamento de informacgdes. Isso demanda nao
apenas conhecimentos operacionais (editores de texto, planilhas, apresentagdes, edicéo
de imagem e video, aplicativos), mas também competéncias para circular entre multiplas
linguagens e avaliar a confiabilidade das fontes. Como lembra Coscarelli (2020, p. 5), “Saber
produzir e compartilhar textos sdo competéncias que precisamos ter como cidadados de
nossa sociedade contemporanea”. O problema é que a escola, em muitos contextos, ainda
nao prepara sistematicamente os estudantes para atuarem de forma autbnoma e critica em
ambientes digitais, o que amplia a distancia entre o uso social intenso das tecnologias e sua

apropriagcéo pedagogica.

CULTURA DIGITAL NA VIDA DOS ESTUDANTES

A Cultura Digital, marcada pelo uso intensivo das Tecnologias Digitais da Informacéo e
Comunicacéo (TDIC), reorganiza as praticas sociais, inclusive educacionais. A comunicagéo
instantanea e em multiplos formatos altera tempos, espacos e critérios de visibilidade nas
interagdes, exigindo analises que considerem tanto oportunidades quanto riscos (Pimentel,

2018). Nesse cenario, estudantes produzem e circulam conteudos, participam de redes,
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aprendem com tutoriais e comunidades on-line; contudo, uso frequente nao significa uso
critico. Persistem dificuldades com privacidade, curadoria de informacdo e ética digital,
frequentemente atravessadas pela légica de métricas como curtidas e quantidade de
seguidores, que orienta comportamentos e expectativas (Pimentel, 2018).

Aqui se reposiciona o papel docente. Mais do que “ensinar ferramentas”, trata-se de
mediar praticas de linguagem e participagao: ler contextos, orientar critérios de qualidade
informacional, problematizar a economia da atencédo e as relagdes entre visibilidade e
conhecimento. Em didlogo com Kleiman (2014), quando o professor reconhece saberes e
necessidades do seu publico, planeja estratégias para praticas letradas que fagam sentido
social, por exemplo, projetos que articulem investigagao, produgao multimodal e circulagao
responsavel de informagdes. Essa mediagcdo ndo € neutra: exige atualizagdo constante
e compreensao do potencial e dos limites das TDIC para reconfigurar tempos de estudo,
modos de colaboragao e formas de avaliagao.

Em sintese, a presenga continua das TDIC na vida dos estudantes nao elimina o
papel da escola; ao contrario, reivindica um projeto pedagdégico capaz de transformar usos
dispersos em experiéncias formativas, aproximando cultura escolar e cultura digital sem

confundir uma com a outra.

LETRAMENTO DIGITAL — CONCEITO

“Letramento digital” ndo se reduz ao dominio instrumental de dispositivos
e plataformas. Trata-se de compreender, avaliar e produzir conteudos digitais com
intencionalidade, sentido e responsabilidade. Coscarelli e Ribeiro (2011) definem-no como
ampliagao das possibilidades de contato com a escrita em ambientes digitais, o que inclui
localizar, selecionar e interpretar informagdes relevantes. Para Rezende (2016, p. 99) “pensar
em letramento envolve considerar a presenga das tecnologias digitais em nossas atividades

cotidianas”.
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Kleiman (2014) lembra que o letramento digital € também uma pratica social em
constante transformacao, influenciada por contextos histéricos e culturais. Por isso, a
formacao docente precisa ir além da dimensao instrumental, integrando reflexdes sobre
valores, linguagens e impactos sociais das tecnologias.

Além das plataformas de comunicagao e redes sociais, a cultura digital envolve
multiplas linguagens e formatos, como textos, imagens, videos, hipermidias, que demandam
dos professores a capacidade de orientar seu uso pedagégico. Como destaca Rezende
(2016), nao basta inserir a tecnologia no ambiente escolar: é preciso compreender seus
potenciais e limites para emprega-la de forma significativa.

Almeida e Alves (2020, p. 8) organizam o letramento digital em trés eixos

complementares, Uteis para orientar formacdes docentes:

Habilidades operacionais que compreendem o uso e reconhecimento
da interface e suas funcionalidades; habilidades informacionais que
compreendem o reconhecimento, a busca, 0 acesso e recuperagao
da informagdo em banco de dados de maneira critica, avaliando a
confiabilidade dainformacgao; e habilidades autorais que compreendem
as competéncias para sintetizar, produzir, remixar e compartilhar
novos conhecimentos, além de fornecer informacgdes existentes.

Freitas (2010), com base em Souza (2007), diferencia abordagens restritas (foco no
uso técnico) e amplas (integram dimensdes historicas, politicas e culturais). A escola que
aposta apenas no “como usar” reproduz dependéncias; quando incorpora analise critica,
ética digital e praticas colaborativas, forma autonomia. E nessa dire¢éo que redes sociais e
jogos deixam de ser “distratores” para se tornarem contextos de aprendizagem, desde que
configurados didaticamente para investigagao, coautoria e avaliagdo formativa (Rezende,

2016; Kenski, 2015).
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LETRAMENTO DIGITAL E SENSO CRITICO

As TDIC nao sao neutras: podem reforgar vigilancia, padronizagéo e desinformagao;
mas, com intencionalidade pedagdgica, ampliam acesso, autoria e participagédo (Coscarelli;
Corréa, 2018). Por isso, falamos em letramento digital critico: capacidade de interrogar
informacoes, rastrear fontes, compreender légicas algoritmicas e implicagdes de circulagao
de dados. Essas s&do competéncias indispensaveis a cidadania digital.

Freitas (2010) sublinha que transformar informacdo em conhecimento requer
mediacdo docente que problematize, conecte e dé sentido; ndo basta acumular links ou
“copiar e colar”. Em termos didaticos, isso se traduz em propostas ancoradas na realidade
dos estudantes (projetos investigativos, resolugcdo de problemas, produgao multimodal com
pares), com espago para protagonismo e curadoria de fontes (Almeida; Alves, 2020). O
componente ético é inegociavel: combater desinformagao, discutir cyberbullying, dependéncia
digital e responsabilidade autoral fortalece a aprendizagem e a convivéncia on-line (Freitas,
2010).

Quando as TDIC sao articuladas a objetivos claros, critérios de qualidade
informacional e praticas de avaliagdo coerentes, as aulas ganham densidade e significado:
aproximam-se do cotidiano dos estudantes sem abdicar do rigor académico, desenvolvendo
nao apenas “competéncias digitais’, mas formas de pensar e agir criticamente em
ecossistemas mediados por tecnologia.

Por fim, as tecnologias digitais, aliadas as mais diversas praticas pedagdgicas,
podem levar os estudantes a se interessarem mais pelos estudos, tornando as aulas mais
prazerosas e significativas. Entretanto, para que os alunos possam navegar nas redes
eticamente, o professor precisa ajuda-los a desenvolver o pensamento critico, com o propésito
de poderem avaliar os muitos conteudos disponiveis na internet e compreenderem como
funcionam as plataformas de difusdo de informagdes para perceberem se sdo confiaveis e

relevantes.
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Na proxima secédo, discorrer-se-a sobre as contribuicdes das novas tecnologias
no ensino e na aprendizagem, evidenciar-se-a o uso das tecnologias como ferramentas
inovadoras na sala de aula e discutir-se-a as dificuldades do professor ao utilizar as

tecnologias digitais no processo de ensino.

CONTRIBUIGOES DAS TDIC NA EDUCAGAO

As Tecnologias Digitais da Informag¢ao e Comunicagao (TDIC) oferecem multiplas
possibilidades para dinamizar o ensino, ampliar o0 acesso ao conhecimento e diversificar as
praticas pedagodgicas. No entanto, a simples adogéo dessas ferramentas, de forma aleatéria
e sem intencionalidade pedagdgica, ndo garante aprendizagem significativa. E fundamental
que sua integragao esteja vinculada a objetivos claros de ensino e alinhada as necessidades
dos estudantes, considerando-se que as TDIC evoluem rapidamente. Assim, a formagao
inicial e continuada de professores torna-se estratégica para que eles possam se apropriar

das tecnologias de modo critico, criativo e contextualizado.

TDIC INTEGRADAS AO CURRICULO

A insercéo das TDIC no curriculo deve ocorrer de forma critica e reflexiva, de modo
a desenvolver competéncias e habilidades que preparem o estudante para lidar com as
demandas contemporéneas. O uso de tecnologias precisa estar articulado aos objetivos
educacionais, ao perfil da turma e as especificidades do contexto escolar. Conforme Almeida

e Valente (2012, p. 60):

Por meio da midiatizagdo das tecnologias de informacdo e
comunicagao, o desenvolvimento do curriculo se expande para além
das fronteiras espago-temporais da sala de aula e das instituicbes
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educativas; supera a prescri¢ao de conteudos apresentados em livros,
portais e outros materiais; estabelece ligacdbes com os diferentes
espacos do saber e acontecimentos do cotidiano; e torna publicas as
experiéncias, os valores e 0os conhecimentos, antes restritos ao grupo
presente nos espacos fisicos, onde se realizava o ato pedagdgico.

Essa expansao permite que o estudante tenha acesso a informagdes e compartilhe
experiéncias independentemente do espaco fisico da sala de aula. Porém, para que tal
potencial se realize, o professor precisa desenvolver habilidades e competéncias por meio
de formacgao continuada, pesquisa e experimentagcao pedagogica. Moran (2017) destaca
que a diversidade de tecnologias disponiveis hoje deve ser compreendida menos pelo
sistema operacional que utilizam e mais pelos propdsitos e publicos a que se destinam.
Nesse sentido, Brito e Purificacdo (2011) lembram que, mesmo ferramentas consideradas
“‘menos atuais” podem ter grande valor pedagdgico quando utilizadas de forma criativa e
bem planejada.

Mais do que a novidade das ferramentas, o que importa € o uso pedagdgico
intencional e inovador, mesmo em contextos com recursos limitados. Tal apropriagao requer
habilidades construidas por meio de estudo, treinamentos, tutoriais, praticas colaborativas e
constante experimentagao, fazendo com que as tecnologias se tornem, de fato, instrumentos

de aprendizagem significativa.

TECNOLOGIAS UTILIZADAS EM SALA DE AULA

O uso pedagogico de recursos tecnoldgicos, como smartphones, tablets e notebooks,
possibilita acesso imediato a informacao, estimula a colaboragao e diversifica experiéncias
de aprendizagem (Moran, 2017). Esses dispositivos favorecem o desenvolvimento de
projetos, a produgao de conteudos e a interagdo entre professores e alunos, promovendo

maior engajamento e motivagao para aprender. Ferreira (2014) ressalta que a introdugéo de
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inovacgodes tecnoldgicas na educacgao tem potencial para transformar as relagées de ensino,
criando novas formas de aprender e fortalecer o vinculo pedagdgico.

Entretanto, para que tais possibilidades se concretizem, é necessario que a
escola se reorganize em termos de curriculo, gestdo e metodologias, acompanhando as
demandas da sociedade da informacao (Kenski, 2004). Os estudantes tém acesso a um
volume expressivo de informagdes “na palma da mao”, mas precisam de orientagdo docente
para desenvolver o uso seguro, critico e responsavel desses conteudos. Moran (2009)
enfatiza que as tecnologias também podem personalizar o ensino, adaptando conteudos,
atividades e avaliagcbes as necessidades de cada aluno, além de permitir 0 monitoramento
e acompanhamento de seu progresso.

Assim, incorporar multiplas tecnologias exige do professor ndo apenas dominio
técnico, mas também competéncias comunicacionais, tanto interpessoais quanto mediadas
por recursos audiovisuais e telematicos, de modo a ampliar a interatividade e potencializar

a aprendizagem.

FORMAGAO DOCENTE E O USO DAS TECNOLOGIAS NO PROCESSO DE ENSINO

A presenga das tecnologias no cotidiano escolar demanda que sua apropriagéo seja
contemplada desde a formagao inicial dos professores. Costa e Ferreira (2020) lembram
que essa formacgao se da em duas modalidades: a inicial, que geralmente nas licenciaturas
e a continuada, que ocorre por meio de cursos presenciais, a distancia ou hibridos, com
diferentes niveis de aprofundamento. No entanto, como aponta Pereira (2010), a aproximagéao
a informatica educacional, em muitos cursos, ainda se limita ao uso instrumental, deixando
de lado a reflex&o critica sobre seu sentido pedagogico.

Superar essa limitagdo implica oferecer formagcdes que promovam confianga e

autonomia docente para integrar as tecnologias ao curriculo. Como ja defendia Silva (2002),
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a qualificagcao para o dominio das tecnologias deve ser um objetivo permanente, presente
tanto na formacao inicial quanto na continuada, respondendo as mudangas constantes
no contexto escolar. Cabe ao professor assumir o papel de mediador entre tecnologia e
conhecimento, orientando os estudantes na busca e analise de informagdes em fontes
seguras e ajudando-os a usa-las de maneira ética e criativa.

Contudo, persistem desafios estruturais e formativos. A falta de infraestrutura
adequada em muitas escolas, somada a inseguranga no uso de determinadas ferramentas,
pode gerar resisténcia a adogao de tecnologias (Barreto, 2002). Barnabé (2012, p. 81) destaca
que, quando professores dominam e se apropriam das TDIC, ampliam os beneficios para
o processo de ensino-aprendizagem, minimizando as dificuldades. Entretanto, na realidade
de muitas escolas publicas brasileiras, a precariedade de recursos e a necessidade de
investimento préprio por parte do professor ainda dificultam a consolidagdo de praticas
pedagdgicas inovadoras.

Portanto, havera beneficios se tais tecnologias forem usadas e dominadas por parte
dos professores, os quais terdo mais seguranga ao desenvolver as aulas explorando os
recursos tecnolégicos disponiveis e orientando os alunos de forma clara, para que o processo
se torne mais leve e satisfatorio tanto para eles quanto para os estudantes. Todavia, utilizar
recursos digitais em sala de aula torna-se bastante complexo quando se trata da realidade
das escolas publicas brasileiras, onde a internet e os recursos sédo bastante limitados e,
constantemente, os professores utilizam recursos proprios para aprimorarem-se e levarem
inovagao a sala de aula.

A seqguir, discorrer-se-a sobre os limites e as possibilidades das tecnologias digitais
na Educagao com foco na resisténcia de professores quanto ao uso de tecnologias em sua

pratica educacional.
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LIMITES E POSSIBILIDADES (DESAFIOS)

As Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicagao (TDIC) apresentam amplo
potencial para enriquecer a pratica pedagdgica e promover aprendizagens mais significativas.
Contudo, a sua adogéao ainda encontra barreiras importantes, que vao desde a resisténcia
docente até questdes estruturais. Compreender esses limites e possibilidades é fundamental

para avancgar na integracao das tecnologias a educacao basica.

RESISTENCIA POR PARTE DOS PROFESSORES

Mesmo apds o ensino remoto emergencial durante a pandemia da COVID-19,
periodo em que se acreditou que a educagao daria um salto tecnoldgico, observa-se que
parte dos docentes ainda resiste a utilizacdo das TDIC. Essa resisténcia, como afirmam
Silva e Paniago (2022), constitui um obstaculo expressivo para sua efetiva integracéo aos
processos educativos. Muitas vezes, ela esta associada a permanéncia na “zona de conforto”
(Penteado, 2000; Lopes, 2014; Pacheco; Lopes, 2018), onde o desconhecimento técnico &
usado como justificativa para evitar mudancas na pratica pedagogica.

Os fatores que sustentam essa resisténcia sdo multiplos: auséncia de formagao
inicial adequada, caréncia de oportunidades de capacitagdo continuada, inseguranga
quanto a escolha e ao uso das ferramentas, e limitagdes de infraestrutura. Boa parte das
universidades nao esta preparada para formar professores para o trabalho com TDIC.
Villarroel, Silva e Okuyama (2022) reforcam que o letramento digital deve integrar-se a
formagao docente como competéncia conceitual, procedimental e atitudinal, possibilitando
uso critico e fluente da informagéo e do conhecimento.

A precariedade estrutural também impacta a pratica. Pesquisa de Silva, Ribeiro

e Lima (2016), realizada em escolas municipais de Caxias (MA), revelou que 74% dos
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professores nao utilizavam os computadores da escola, 79% nao sabiam opera-los e 53%
dos estudantes nunca os haviam usado. Entre as causas, destacam-se a falta de dominio
técnico, auséncia de apoio institucional e baixa percepg¢ao de relevancia pedagodgica. Para
Leite e Ribeiro (2012), a superagao desse quadro demanda investimentos em infraestrutura,
formacao continua e curriculos que integrem efetivamente as tecnologias.

Além disso, a abordagem do letramento digital na formacéo inicial ainda é desigual.
Gomes (2019) constatou que, nos cursos de Letras analisados, a presenga das TDICs nos
projetos pedagdgicos variava de uma integracdo ampla a mera citagdo pontual, muitas
vezes apenas para atender a exigéncias legais. Essa lacuna compromete a preparagao dos

futuros docentes para enfrentar os desafios da cultura digital.

O POTENCIAL DAS TDIC NA EDUCAGAO

Apesar dos obstaculos, as TDICs oferecem possibilidades concretas para
personalizar o ensino, diversificar metodologias e aproximar o conteudo escolar da realidade
dos alunos. A diversidade de estilos de aprendizagem exige que o professor adapte suas
estratégias, e as tecnologias podem mediar essa aproximagao, tornando as aulas mais
dindmicas e interativas.

O uso pedagogico das TDICs inclui recursos como videos, podcasts, blogs,
plataformas colaborativas e ambientes virtuais de aprendizagem, que favorecem
metodologias ativas e ampliam o espago-tempo educativo (Ribeiro, 2012; Pereira, 2020).
No Brasil, iniciativas como o Projeto NAVE, no Rio de Janeiro, mostram que a articulagao
entre ensino medio e formagao técnica, apoiada por tecnologias, pode gerar bons resultados
académicos e ampliar perspectivas profissionais.

Além de motivar os estudantes, as TDIC possibilitam conectar o saber escolar a

situagdes concretas, alinhando-se a visdo freireana de que a aprendizagem deve estar
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vinculada a realidade dos educandos (Freire, 2013). Quando integradas criticamente, essas
ferramentas contribuem para desenvolver autonomia, pensamento critico e competéncias
essenciais a cidadania digital.

Assim, enquanto a resisténcia docente e as barreiras estruturais limitam a adogao
das TDIC, a superagao desses entraves abre caminho para praticas pedagogicas mais
inclusivas, criativas e eficazes. O desafio esta em articular politicas de formagao, investimento
em infraestrutura e incentivo a inovacgao para que as tecnologias deixem de ser vistas como
um acréscimo opcional e passem a ser reconhecidas como parte integrante e estratégica

da educacgao basica.

CONSIDERAGOES FINAIS

O presente capitulo buscou analisar os desafios e as possibilidades do letramento
digital na formagao docente, destacando a importancia de integra-lo de forma consistente
tanto na formacgéo inicial quanto na continuada. As evidéncias apresentadas indicam que,
embora as tecnologias digitais estejam amplamente disseminadas na sociedade, seu uso
no contexto escolar ainda € marcado por abordagens predominantemente instrumentais,
desprovidas de intencionalidade pedagogica e de um olhar critico. Tal cenario limita o
potencial das TDIC como mediadoras de aprendizagens significativas e emancipatorias.

Constatou-se que a resisténcia docente ao uso das tecnologias ndo decorre apenas
de questdes individuais, mas € também resultado de lacunas estruturais na formagéo e de
condigdes precarias de trabalho. Ainsegurancga frente ao novo, somada a auséncia de politicas
institucionais robustas e de investimentos em infraestrutura, contribui para a manutencao de
praticas tradicionais, distantes da realidade digital vivenciada pelos estudantes. Isso reforga
a necessidade de repensar curriculos formativos que contemplem o letramento digital como

competéncia transversal, capaz de articular saberes técnicos, pedagdgicos e criticos.
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Por outro lado, as TDIC oferecem possibilidades concretas de diversificagao
metodoldgica, personalizagdo do ensino e ampliacao dos espagos de aprendizagem, desde
que utilizadas de forma planejada e reflexiva. Mais do que ensinar a operar ferramentas,
trata-se de desenvolver nos educandos a capacidade de interpretar, selecionar e produzir
informacdes de forma ética e critica, preparando-os para atuar ativamente na cultura digital.
Assim, a efetiva integracao das tecnologias a pratica pedagdgica exige nao apenas superar
resisténcias, mas também promover uma mudan¢a de paradigma, em que a inovagao
tecnoldgica esteja subordinada a objetivos educacionais comprometidos com a formacao
integral e cidada. Somente assim sera possivel transformar o potencial das TDIC em praticas
pedagodgicas significativas, que respondam de forma efetiva as demandas da educagao

contemporanea.
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INTELIGENCIA ARTIFICIAL NA EDUCAGAO: E POSSIVEL O USO
CONSCIENTE?

Claudinei José Martini

Claudinei Zagui Pareschi

INTRODUGAO

A Inteligéncia Artificial (IA) € definida como um ramo da ciéncia da computagéo
voltado ao desenvolvimento de sistemas capazes de executar tarefas que, tradicionalmente,
exigiriam inteligéncia humana, como raciocinar, aprender e tomar decisdes (Russell; Norvig,
2016). Entre suas aplicagdes, destaca-se a analise de grandes volumes de dados (Big Data),
que utiliza técnicas como aprendizado de maquina (machine learning) e reconhecimento de
padrbes para interpretar informacdes e gerar previsdes (Reis; Schnell; Sartori, 2020).

No ambito educacional, os impactos da IA comegcam a se manifestar de maneira
mais evidente, especialmente na educagao basica. Ferramentas como assistentes virtuais,
sistemas de tutoria inteligente e plataformas de personalizagdo do ensino demonstram o
potencial da tecnologia para apoiar processos de aprendizagem mais inclusivos e adaptados
as necessidades dos estudantes. Embora essas tecnologias sejam frequentemente
promovidas como solugdes para tornar a aprendizagem mais personalizada e inclusiva,
€ preciso cautela quanto ao discurso que as acompanha. A promessa de adaptacdo as
necessidades dos estudantes, muitas vezes ignora as condi¢gdes concretas das escolas
publicas brasileiras, marcadas por escassez de recursos, desigualdades digitais e falta de
formagao docente especifica. Além disso, ao transferir decisbes pedagdgicas para sistemas
automatizados, corre-se o risco de reduzir a complexidade do processo educativo a métricas

e padrbes que nem sempre consideram as dimensdes culturais, emocionais e sociais da
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aprendizagem.

A popularizagcdo dos modelos generativos baseados em IA, como o ChatGPT,
da OpenAl, ou o Google Gemini, amplia ainda mais esse debate, pois introduz novas
possibilidades de interacao entre humanos e maquinas. Ao permitir que estudantes interajam
diretamente com sistemas capazes de produzir textos, resolver problemas e simular dialogos
complexos, essas ferramentas ndo apenas ampliam o acesso a informagao, mas também
alteram a natureza da aprendizagem.

Como observa Santaella (2023) tais tecnologias, embora inovadoras, exigem
reflexao ética constante, dado que podem influenciar diretamente a forma como criancas
e adolescentes aprendem, produzem conhecimento e se relacionam com a informacéo.
Essas ferramentas, assim como o ChatGPT, utilizam arquiteturas baseadas em redes
neurais profundas e técnicas de aprendizado de maquina para gerar respostas coerentes,
criativas e contextualizadas, sendo cada vez mais exploradas em ambientes educacionais e
corporativos (Russel; Norvig, 2016; Santaella, 2023).

No contexto brasileiro, o desafio € duplo: além de incorporar a IA como aliada
pedagdgica, € necessario enfrentar as desigualdades historicas de acesso as tecnologias
digitais. Moran (2018) argumenta que inovagado educacional ndo se resume ao uso de
recursos tecnoldgicos, mas depende de ecossistemas de aprendizagem que combinem
metodologias ativas, mediagado docente critica e protagonismo estudantil. Dessa forma, a
questado central ndo é apenas se a |IA pode ser usada na educagao, mas se pode ser usada
de forma consciente, ética e inclusiva, garantindo que a tecnologia seja um instrumento de
emancipacao e nao de exclusio.

O desafio ndo esta apenas em integrar ferramentas de IA ao cotidiano escolar,
mas em garantir que sua introdugcdo ocorra com intencionalidade pedagdgica, criticidade
e respeito ao contexto social de cada comunidade. Freire (1996) ja alertava que nao ha

docéncia sem discéncia, € que ensinar exige compromisso com a transformag¢ao do mundo.
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Ao reduzir a educacao a processos automatizados ou a respostas prontas oferecidas por
algoritmos, corre-se o risco de esvaziar o ato educativo de sua dimensao ética, politica e
emancipatodria. A tecnologia, nesse sentido, s6 sera verdadeiramente significativa se estiver
a servigco de uma pratica pedagdgica que respeite o protagonismo dos sujeitos e promova a
autonomia, ndo a dependéncia.

A UNESCO (2022), em sua Recomendac&o sobre a Etica da Inteligéncia Atrtificial,
reforca essa necessidade ao destacar que politicas publicas e praticas pedagdgicas devem
assegurar a primazia do humano sobre a maquina, defendendo uma abordagem centrada
nos direitos humanos, na equidade e na justigca social. Nesse sentido, a reflexdo sobre a
IA na educacgao brasileira ndo pode ser reduzida ao entusiasmo tecnoldgico, mas deve
considerar riscos, limitagdes e responsabilidades.

Dito isso, este artigo tem como objetivo analisar criticamente as possibilidades e os
limites do uso da inteligéncia artificial na educacgao, investigando se é possivel sua utilizagao
de forma consciente e responsavel na formacao de criangas e adolescentes. A pesquisa
adota uma abordagem qualitativa, com base em revisao bibliografica, analisando algumas
contribuicdes tedricas ja existentes sobre o tema, permitindo identificar avangos, lacunas
e tendéncias de investigacao (Gil, 2024). Parte de produgdes nacionais e internacionais,
onde foram mobilizados autores classicos e contemporaneos, como Russell e Norvig
(2016), Santaella (2023), Moran (2018), Giraffa e Kohls-Santos (2023), além de documentos
orientadores, como a Recomendagao da UNESCO (2022).

Este capitulo organiza-se em seis sec¢des: inicia-se com a discussao sobre 0s
potenciais beneficios da IA na educacao; em seguida, aborda os riscos e limites de sua
utilizagao; depois, analisa as transformagdes na pratica pedagdgica; apresenta os desafios
para a integragao da |IA na educacao basica; propde caminhos para um uso consciente; e,
por fim, traz as conclusdes, nas quais se sintetizam os achados e se discutem as implicagdes

para a viabilidade da IA como aliada pedagdgica.
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POTENCIAIS BENEFICIOS DA IA NA EDUCAGAO

A |A oferece uma série de beneficios que podem enriquecer o processo de ensino-
aprendizagem. Um dos principais é a personalizagao do ensino, permitindo que conteudos e
atividades sejam adaptados ao ritmo, estilo e nivel de cada aluno. Isso favorece a incluséo,
respeita as individualidades e contribui para a redugcdo da evas&o escolar. Segundo
Giraffa e Kohls-Santos (2023), os sistemas inteligentes podem atuar como mediadores da
aprendizagem, oferecendo suporte personalizado e promovendo maior engajamento dos
estudantes com os conteudos escolares.

Outro ponto positivo é o feedback instantédneo, que pode favorecer aprendizagens
mais dinamicas e autbnomas. Ferramentas com |A podem corrigir exercicios, sugerir
melhorias e acompanhar o progresso dos estudantes em tempo real, promovendo um
aprendizado mais dinamico e eficaz. Além disso, professores se beneficiam com o apoio
na gestdo pedagogica, ja que a IA pode automatizar tarefas administrativas, como corregcéo
de provas, organizagao de planos de aula e analise de desempenho. Todavia, esse ganho
precisa ser equilibrado com a manutencao da dimensao humana do ensino, pois o feedback
automatico pode auxiliar, mas n&o pode substituir o olhar sensivel do docente, indispensavel
para perceber dimensdes socioemocionais dos estudantes que escapam aos sistemas
automatizados.

A |A também amplia o0 acesso ao conhecimento, oferecendo tradugdes automaticas,
explicagdes simplificadas e recursos interativos que facilitam o aprendizado de alunos com
dificuldades ou deficiéncias. Porém, sem politicas de acesso digital e infraestrutura minima
nas escolas, esses potenciais beneficios permanecem restritos a contextos privilegiados,

reproduzindo desigualdades ja existentes.
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A crescente digitalizacao da sociedade tem transformado profundamente os modos
de viver, trabalhar e aprender. A educacéo, inserida nesse contexto, precisa acompanhar
tais mudancas, incorporando tecnologias emergentes como a Inteligéncia Artificial (IA) para
promover uma aprendizagem mais significativa e conectada com o mundo contemporaneo.

Como destaca Santos (2023):

Vivemos num mundo diferente, um mundo conectado, um mundo
cada vez mais digital, um mundo que liga pessoas com pessoas;
pessoas com coisas e coisas com coisas. [...] Um mundo onde temos
de aprender e investigar em contexto de Organizagcao que Aprende
(Learning Organization), com ambientes que permitam cultivar
contactos, classificar e organizar a informacao, a gestao de conteudos
e gestao de referéncias e, onde as maquinas nos ‘ajudam a pensar
e a fazer’, com recurso a Inteligéncia Artificial (Santos, 2023, p. 2-3).

Essa nova realidade exige que a escola desenvolva competéncias digitais dos
alunos, como pensamento critico, raciocinio logico e analise de dados, além de promover
0 uso ético e criativo da tecnologia. A IA, nesse cenario, ndo deve ser vista apenas como
uma ferramenta, mas como uma aliada na construgdo de ambientes de aprendizagem mais

personalizados, inclusivos e inovadores.

RISCOS E LIMITES DO USO DA IA

Apesar dos beneficios, o uso da IA na educagao basica exige cautela e reflexao
critica. Criangas e adolescentes estdo em fase de formag&o cognitiva, emocional e ética,
e a exposigcao precoce e descontrolada a tecnologia pode gerar efeitos negativos. Um dos
riscos mais apontados € a redugao da interagdo humana, essencial para o desenvolvimento
socioemocional dos estudantes. A tecnologia ndo substitui o vinculo entre professor e

aluno, que é fundamental para a construgcdo de valores, empatia e senso critico. Giraffa e
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Kohls-Santos (2023) alertam que o uso indiscriminado da IA pode comprometer a dimensao
humana da educacéo, exigindo que o professor mantenha seu papel ativo como mediador e
promotor de vinculos afetivos e éticos.

Outro risco é a dependéncia tecnolégica. Quando o aprendizado passa a ser
excessivamente mediado por sistemas automatizados pode limitar a autonomia dos alunos e
reduzir sua capacidade de resolver problemas sem apoio digital. A privacidade e seguranga
de dados também sado preocupacgdes relevantes, ja que muitas ferramentas de |IA coletam
informagdes sensiveis dos usuarios, e ainda ha pouca regulamentagao sobre como esses
dados devem ser tratados. De acordo com a recomendagédo da UNESCO (2022, p. 5), é
necessario considerar os “impactos profundos e dinamicos, positivos e negativos da IA
nas sociedades, no meio ambiente, nos ecossistemas e nas vidas humanas”, ampliando a
discussao sobre os riscos da |A com respaldo internacional, reforcando a necessidade de
diretrizes éticas.

Além disso, ha o perigo dos vieses algoritmicos, que podem reproduzir preconceitos
presentes nos dados com os quais os sistemas foram treinados. Isso pode gerar avaliagbes
injustas, reforcar esteredtipos ou excluir certos grupos de estudantes. E, por fim, a
desigualdade de acesso a tecnologia pode ampliar o abismo educacional entre regides e
classes sociais, especialmente em paises com infraestrutura limitada.

Portanto, reconhecer os riscos ndo significa rejeitar a IA, mas assumir que sua
incorporacgao na educagao deve estar ancorada em principios éticos, pedagogicos e sociais.
Para superar essas limitacdes, € fundamental investir na formagao critica dos docentes,
garantir politicas publicas que melhorem a conectividade e a infraestrutura das escolas,
além de estabelecer regras claras que assegurem a transparéncia e a justi¢ca dos algoritmos,
entendida como o compromisso de evitar vieses discriminatérios, promover a equidade nos
resultados e assegurar que as decisdes automatizadas sejam compreensiveis, explicaveis e
possam ser questionadas. Sé assim a |A podera ser incorporada de maneira a fortalecer o

papel humanizador e transformador da educacéo.
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TRANSFORMAGOES NA PRATICA PEDAGOGICA

Aintegracao da IA na educagéao basica tem o potencial de transformar profundamente
a abordagem pedagogica dos professores. Com o apoio da tecnologia, o planejamento das
aulas pode se tornar mais estratégico, baseado em dados reais sobre o desempenho dos
alunos. Isso permite que os docentes atuem de forma mais assertiva, focando nas reais
necessidades da turma. Conforme destacam Giraffa e Kohls-Santos (2023), a agdo docente
precisa ser ressignificada frente as novas possibilidades tecnolégicas, exigindo do professor
uma postura critica e reflexiva diante dos algoritmos.

Como ja mencionado anteriormente, a IA pode contribuir significativamente para
a pratica docente ao automatizar tarefas repetitivas, como a correcdo de avaliagcbes
e a elaboracgao inicial de planos de aula, economizando tempo para que o professor se
concentre em atividades de maior valor pedagdgico. Contudo, a reducédo de atividades
administrativas ndo deve ser vista como substituicdo da funcdo docente, mas como reforgo
a sua centralidade: o que esta em jogo é a capacidade de usar os recursos tecnoldgicos
como meios de fortalecimento da dimensdo humana da educacgao.

Além disso, plataformas educacionais baseadas em IA tém a capacidade de
fornecer feedbacks imediatos e personalizados, ajustando o conteudo e a metodologia de
acordo com as necessidades individuais de cada estudante (Costa Junior, 2023). Também
auxilia na identificagado de problemas de aprendizagem, dando suporte para intervengdes
pontuais e mais eficazes (Narciso et al., 2024). Essa adaptagédo possibilita a criacdo de
materiais exclusivos e contextualmente relevantes, favorecendo uma aprendizagem mais

personalizada, dinamica e alinhada ao ritmo e estilo de cada aluno.
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A personalizagdo do ensino contribui, também, para uma aprendizagem mais
significativa e alinhada as necessidades dos estudantes, favorecendo ainclusao e promovendo
um ambiente de aprendizagem mais justo e eficaz. A avaliagao continua e inteligente é outro
avanco, permitindo que os professores acompanhem o progresso dos alunos em tempo
real e ajustem suas estratégias com agilidade. Ainda assim, € preciso cautela: o risco de
transformar o processo educativo em simples monitoramento de métricas deve ser evitado,
sob pena de reduzir a complexidade da aprendizagem a numeros e graficos.

Com a IA, o papel do professor se redefine: ele deixa de ser apenas transmissor de
conteudo e assume afungao de mediador, mentor e curador de experiéncias de aprendizagem.
A tecnologia cuida das tarefas repetitivas, enquanto o docente foca no desenvolvimento
humano, critico e criativo dos alunos.

Além disso, as aulas podem se tornar mais interativas e engajadoras, com 0 uso
de chatbots educativos, realidade aumentada e assistentes virtuais. Velasquez (2023, p.
1) traz uma perspectiva inovadora sobre o papel dos chatbots, conectando com a ideia
de transformacéao da pratica docente para que “a presenca de chatbots como co-autores
possa ser vista como uma evolugao tecnoldgica e uma forma de agilizar o processo de
pesquisa”. Isso estimula a curiosidade, o protagonismo e a autonomia dos estudantes.
E, para os préprios professores, a IA oferece formagao continuada personalizada, com
sugestdes de metodologias, cursos e simulagdes que tornam o desenvolvimento profissional
mais acessivel e eficaz.

Além do trabalho com os estudantes, a |A abre espaco para processos de formagao
docente personalizados, oferecendo cursos, simulagdes e recomendacdes adaptadas
as necessidades de cada educador. No entanto, a formagao precisa ir além do dominio
técnico: deve incluir reflexdo ética, compreensao dos riscos de vieses discriminatorios e
desenvolvimento da capacidade de atuar criticamente em ecossistemas digitais. Assim, a

verdadeira transformacéo pedagogica mediada pela IA nao reside apenas na incorporagao
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de novos recursos tecnoldgicos, mas na capacidade de professores e escolas de reconfigurar

suas praticas de forma consciente, critica € humanizadora.

DESAFIOS DA INTEGRAGAO DA IA NA EDUCAGAO

Apesar do potencial transformador, a integracdo da |A na Educacédo Basica
enfrenta diversos desafios. O primeiro é a infraestrutura tecnolégica limitada. Muitas
escolas, especialmente publicas, ndo possuem acesso a internet de qualidade, dispositivos
adequados ou suporte técnico, o que dificulta a implementagao da IA de forma equitativa.
Giraffa e Kohls-Santos (2023), ressaltam que a presenga da IA na educagao exige nao
apenas infraestrutura, mas também uma mudancga de paradigma na formagao docente e na
cultura institucional.

Outro desafio central refere-se a capacitagao dos professores. A maioria nao foi
preparada para lidar com tecnologias avangadas, e a formagao continuada, quando existente,
ainda é fragmentada e instrumental. Isso leva a um risco de uso acritico da IA, em que a
ferramenta é incorporada sem alinhamento a objetivos pedagdgicos claros. A superagao
desse desafio exige politicas de formagao docente que unam competéncias técnicas e
reflex&do ética, favorecendo a autonomia do professor diante dos algoritmos.

As questdes de privacidade e seguranca de dados também merecem atengao
prioritaria. Sem regulamentagdes especificas, o uso da IA pode expor informagdes
sensiveis de criangas e adolescentes, violando sua seguranga e dignidade. Para O’Neil
(2017), algoritmos utilizados na educacao, como sistemas de avaliagdo de desempenho
de estudantes ou algoritmos de recomendagao de cursos, podem reproduzir e ampliar
desigualdades existentes. Por exemplo, se esses algoritmos sao treinados com dados que
refletem vieses historicos, como disparidades raciais ou econdémicas, eles podem continuar
a perpetuar essas desigualdades ao recomendar recursos ou decisdes que beneficiam

grupos privilegiados e prejudicam grupos marginalizados.
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Complementando a critica de O’Neil e reforgcando a necessidade de abordagens
mais humanas e contextualizadas na aplicagdo da IA, Eubanks (2018) observa que o
impacto dos sistemas automatizados na educagao muitas vezes simplifica a complexidade
do aprendizado e reduz a educagao a métricas quantitativas, ignorando as necessidades
individuais e o contexto social dos estudantes.

Ha ainda a resisténcia cultural e institucional ao uso da IA. Parte dos educadores,
gestores e familias receia que a tecnologia desumanize o ensino ou substitua o professor, o
qgue revela a necessidade de dialogo aberto e construgao coletiva de confianga. Sem esse
processo de sensibilizacdo, a adog¢ao da IA pode gerar mais rejeicdo do que engajamento.

Por fim, a auséncia de politicas publicas especificas compromete a implementagao
segura e eficaz da IA na educagao. Sem diretrizes claras, o uso tende a ser desigual,
desordenado ou mesmo prejudicial. Isso refor¢ga a urgéncia de um marco regulatério que
assegure equidade no acesso, transparéncia nos algoritmos e justica social na aplicagao
das tecnologias.

Assim, os desafios daintegracdo da |A ndo se reduzem a questdes técnicas: envolvem
dimensodes éticas, politicas e pedagogicas que determinam se a tecnologia atuara como
ferramenta de inclusdo ou como vetor de aprofundamento das desigualdades. Enfrenta-
los exige articulagdo entre governos, universidades, escolas e sociedade civil, de modo
a garantir que a |IA seja incorporada como aliada de uma educagao critica, democratica e

humanizadora.

CAMINHOS PARA O USO CONSCIENTE

Para que a IA seja incorporada de forma consciente e critica a educag&o, ndo
basta apenas disponibilizar ferramentas tecnoldgicas: € necessario construir condigoes

pedagogicas, éticas e politicas que assegurem seu uso como aliada da aprendizagem e
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nao como instrumento de controle ou exclusdo. O primeiro é a formagao de educadores,
capacitando os professores para compreender o funcionamento da IA, seus limites e
potencialidades. Isso evita o uso indiscriminado ou substitutivo da pratica pedagdgica.
Giraffa e Kohls-Santos (2023) defendem que a formagao docente deve incluir o dominio
técnico e ético da IA, promovendo uma compreensao critica sobre suas implicagdes no
cotidiano escolar.

O segundo ¢é a participacao da comunidade escolar. Familias, gestores e alunos
devem ser envolvidos nas decisdes sobre o uso da tecnologia, promovendo uma cultura
de dialogo, transparéncia e responsabilidade. A integracao tecnoldgica sem escuta coletiva
corre o risco de gerar resisténcias, desconfianga ou usos impositivos que desconsiderem as
especificidades de cada contexto escolar.

O terceiro principio refere-se a regulacdo ética e politica. E imprescindivel que
governos e instituicbes educacionais estabelegam diretrizes claras para orientar o uso
da IA, garantindo que ela seja uma ferramenta de apoio e ndo de controle, assegurando
assim, transparéncia, protecdo de dados e justi¢a algoritmica. Sem marcos regulatérios, ha
o perigo de que a tecnologia seja utilizada de forma desordenada ou com fins meramente
mercadoldgicos.

Reforcando a importancia do dialogo e da construgao coletiva de politicas éticas,

Adiguzel; Kaya; Cansu (2023) e Velasquez (2023):

No entanto, € importante levar em consideragao os desafios éticos
que acompanham o seu uso, bem como a necessidade de estabelecer
regulamentagdes claras para garantir que a informagao gerada por
esses modelos seja precisa e confidvel. E necessario considerar os
dilemas que o uso de ChatGPT apresenta, como privacidade, controle
e veracidade das informacgdes, e autoria. Também ¢é fundamental
garantir que a tecnologia seja usada de maneira responsavel para
maximizar seus beneficios € minimizar seus riscos e consequéncias
negativas. (VELASQUEZ, 2023, p. 4).
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Portanto, caminhar para um uso consciente da IA na educagao basica significa
articular formacgao critica docente, engajamento da comunidade escolar e politicas publicas
éticas. Mais do que incorporar uma tecnologia emergente, trata-se de assegurar que seu
uso fortaleca a equidade, preserve a dimensao humana do ensino e contribua para formar

sujeitos autbnomos, criativos e socialmente responsaveis.

CONSIDERAGOES FINAIS

A Inteligéncia Artificial tem potencial para enriquecer a Educag&o Basica, ampliando
possibilidades de personalizacao, inclusao e eficiéncia. No entanto, seu impacto dependera
menos da tecnologia em si e mais das condi¢des pedagdgicas, politicas e éticas que orientam
sua adogédo. A infraestrutura escolar, a formacéao critica dos docentes, a regulamentagao
ética e a participagdo da comunidade educacional configuram elementos indispensaveis
para que a |IA se torne uma aliada da aprendizagem e ndo um vetor de desigualdades.

A tecnologia, por si s6, ndo educa. O que transforma € a agdo humana consciente,
que faz da IA um recurso a servico de projetos pedagogicos emancipadores. Nesse sentido,
a |IA deve ser compreendida ndo como substituta da pratica docente, mas como apoio
estratégico para fortalecer o papel do professor enquanto mediador, mentor e promotor da
dimensdo humana da educacao.

Usada com responsabilidade, a IA pode democratizar o acesso ao conhecimento e
preparar os estudantes para os desafios de uma sociedade digital. Contudo, é fundamental que
seu uso seja permanentemente acompanhado por principios de justica algoritmica, equidade
social e respeito a diversidade. O futuro da educagao nao sera definido pela tecnologia em
si, mas pela capacidade da escola e de seus atores de manterem a centralidade do humano
em um cenario cada vez mais automatizado. Assim, o desafio ndo é simplesmente adotar
a |IA, mas integra-la de modo critico e ético, garantindo que a educagdo continue sendo

espacgo de humanizagéo, dialogo e construgéo coletiva de saberes.
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A VISAO DOS DISCENTES, SOBRE O USO DAS PLANILHAS
ELETRONICAS NA DISCIPLINA DE MATEMATICA FINANCEIRA

Tiago Giorgetti Chinellato

INTRODUGAO

Este artigo tem como objetivo mostrar e discutir a visédo de discentes do curso de
Bacharel em Administracdo e Tecnologo em Processos Gerenciais, de uma Faculdade
particular situada na cidade de Limeira-SP, sobre o uso de planilhas eletrénicas na disciplina
de Matematica Financeira. O referido autor deste artigo lecionou a disciplina no primeiro
semestre de 2025 e adotou o Excel durante as suas aulas, trabalhando conceitos voltados
a Sistemas de Amortizacao presentes no mercado financeiro.

Atecnologia digital tem se consolidado como um dos pilares centrais da transformagéo
social, econdmica e cientifica no século XXI. Sua influéncia permeia diversos setores, desde
a comunicagao até a medicina e o sistema financeiro, redefinindo paradigmas e acelerando
o desenvolvimento humano. Nesse contexto, € fundamental analisar o papel das inovagoes
digitais na reconfiguragao das interagdes sociais, no avang¢o da saude e na otimizagédo dos
processos econdémicos.

No campo da comunicacgao, as tecnologias digitais promoveram uma revolugao sem
precedentes, encurtando distancias e democratizando o acesso a informacéo. Castells (2018,
p. 45) argumenta que “a sociedade em rede redefine as estruturas de poder comunicacional,
transferindo a voz para individuos antes marginalizados”. Redes sociais, plataformas de
mensagens e sistemas de transmiss&o de dados em tempo real, como aponta Recuero (2020),
nao apenas facilitam a interacdo, mas também modificam a dindmica das relagdes politicas

e culturais. Contudo, esse cenario também apresenta desafios, como a disseminacédo de
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desinformacao e a polarizagao social, questdes amplamente discutidas por Pariser (2021)
em sua analise sobre algoritmos e bolhas digitais.

Na medicina, os avangos tecnolégicos tém proporcionado melhorias significativas
no diagnodstico, tratamento e prevencao de doencas. A inteligéncia artificial (IA), por
exemplo, tem sido utilizada para analise de imagens médicas com precisdo comparavel a
de especialistas humanos (TOPOL, 2019). Além disso, a telemedicina, impulsionada pela
pandemia de COVID-19, mostrou-se uma alternativa eficaz para ampliar o acesso a servigos
de saude, especialmente em regiées remotas (PWC, 2022).

Noambitofinanceiro, adigitalizagaotrouxe agilidade, segurancaeinclusadoecondmica.
As fintechs e as criptomoedas desafiam os modelos bancarios tradicionais, oferecendo
solugdes descentralizadas e acessiveis (TAPSCOTT, 2021). Segundo Zuboff (2023), a
economia digital também levanta questdes sobre privacidade e controle de dados, uma
vez que grandes corporacdes utilizam informacgdes pessoais para modelar comportamentos
de consumo. A blockchain, por sua vez, surge como uma tecnologia disruptiva, garantindo
transparéncia e reduzindo fraudes em transacgdes financeiras (Nakamoto, 2008).

Diante desse panorama, esta discussao busca explorar como a tecnologia digital
esta remodelando a sociedade contemporanea, destacando seus beneficios, desafios e
implicagdes futuras, por isso a importancia de abordar tais tecnologias na formacgao inicial
dos discentes e futuros profissionais. Assim, este artigo também discute a relevancia da
tecnologia digital no Ensino da Matematica, com énfase no uso de planilhas eletrénicas, e

analisa quatro pesquisas recentes que exploram sua eficacia na Educacgao Financeira.

A TECNOLOGIA DIGITAL NO ENSINO DA MATEMATICA

A integragdo da tecnologia digital no Ensino da Matematica tem se mostrado uma

ferramenta essencial para a modernizacdo da educacao, facilitando a compreensao de
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conceitos abstratos e promovendo a aprendizagem ativa. Entre as diversas ferramentas
tecnoldgicas disponiveis, as planilhas eletrénicas se destacam no ensino da Matematica
Financeira por possibilitarem a visualizagao de calculos complexos, a simulacao de diferentes
cenarios e a aplicagao pratica de conceitos tedricos, contribuindo significativamente para a
aprendizagem dos estudantes (SILVA; PEREIRA, 2023).

A Matematica, por sua natureza abstrata, frequentemente apresenta desafios de
aprendizagem, especialmente quando os estudantes nao conseguem relacionar os conceitos
com situacdes reais (Skovsmose, 2020). Nesse contexto, as tecnologias digitais surgem
como mediadoras, transformando o ensino em um processo mais dinamico e interativo.
Borba e Penteado (2021, p. 64) afirmam que “o uso de softwares educacionais permite
gue os alunos explorem diferentes representagdes matematicas, facilitando a construgcao do
conhecimento”.

Dentre as tecnologias mais utilizadas, destacam-se: Softwares de geometria
dindmica (como GeoGebra), que auxiliam na visualizagao de formas e teoremas; Calculadoras
graficas, que permitem a analise de fungdes e Planilhas Eletrénicas, que sao especialmente
uteis no Ensino de Matematica Financeira, por possibilitarem a modelagem de problemas
econdmicos e a realizagao de simulagdes.

Neste artigo especificamente nosso foco sao as Planilhas Eletrdnicas utilizadas
no Ensino da Matematica Financeira, area essa que exige a aplicacdo de formulas e a
interpretacdo de dados em contextos praticos, como calculos de juros, amortizagao e
investimentos. Planilhas eletrénicas, como Microsoft Excel e Google Sheets, oferecem
vantagens significativas nesse processo, pois: Automatizam calculos repetitivos, reduzindo
erros manuais; Permitem a visualizacdo grafica de dados, facilitando a interpretacéo de
tendéncias e Simulam cenarios econémicos, como variagdes de taxas de juros e inflagao

(LIMA, 2019).
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Além disso, o uso de planilhas promove o desenvolvimento do pensamento
computacional, habilidade essencial no século XXI (WING, 2016). Ao trabalhar com férmulas
e funcdes, os alunos ndo apenas aprendem conceitos financeiros, mas também desenvolvem
competéncias em resolugao de problemas e analise critica. A seguir, destacam-se algumas

pesquisas que abordam o uso das Planilhas Eletrénicas no Ensino da Matematica Financeira.

PESQUISAS COM PLANILHAS ELETRONICAS NO PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM.

Nos ultimos dez anos, diversos estudos investigaram o impacto das Planilhas
Eletrénicas no Ensino da Matematica Financeira. A seguir, destacam-se algumas pesquisas
relevantes. A pesquisa de Silva e Oliveira 2018 investigou a eficacia da utilizagdo do Microsoft
Excel durante um curso de Matematica Financeiro voltado a estudantes de Administracio. O
foco principal foi avaliar se o uso da ferramenta proporcionava um desempenho académico
superior na compreensao de conceitos como Valor Presente Liquido (VPL) e Taxa Interna
de Retorno (TIR) em comparagao com métodos tradicionais de ensino.

O publico alvo da pesquisa foram alunos matriculados em um curso de Administragao
em uma instituicdo de ensino superior brasileira. O grupo experimental utilizou o Excel
em atividades praticas e simulagdes, enquanto o grupo controle seguiu aulas expositivas
convencionais.

Os resultados indicaram que os alunos que utilizaram planilhas apresentaram melhor
desempenho em comparacao aos que utilizaram apenas métodos tradicionais. A pesquisa
concluiu que a ferramenta facilita a compreensao de conceitos como valor presente liquido
(VPL) e taxa interna de retorno (TIR), ampliando o desempenho académico e promovendo
aprendizado significativo. Esses resultados reforcam evidéncias observadas em outras
pesquisas que associam softwares como Excel a avangos no aprendizado financeiro em

contextos do Ensino Médio e Superior.
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Costa et al. (2020) realizaram uma pesquisa em escolas publicas brasileiras, este
trabalho demonstrou que o uso do Google Sheets contribuiu para aumentar o interesse
dos alunos por Matematica Financeira. O objetivo central foi verificar se o uso dessas
ferramentas digitais incentiva o interesse e facilita o aprendizado dos conceitos de finangas
pessoais. Participaram alunos do Ensino Médio em escolas da rede publica, sob supervisao
de professores e pesquisadores. A escolha do Google Sheets foi estratégica por sua
acessibilidade, colaboracdo em tempo real e carater gratuito, permitindo que todos os
estudantes pudessem participar ativamente da experiéncia.

Os autores destacam que essa abordagem pedagogica representa um instrumento
efetivo para promover a educagao financeira na escola, alinhada as demandas da BNCC
para conectar os conteudos a vida real. Os pesquisadores concluiram que a possibilidade
de simular orcamentos pessoais e calcular financiamentos tornou o aprendizado mais
significativo.

Ja a pesquisa de Fernandes e Souza (2021) analisou os efeitos do uso de planilhas
eletrbnicas no ensino do conteudo de juros compostos, comparando a aprendizagem
dos estudantes que utilizaram simulagdes interativas com aqueles submetidos a métodos
tradicionais, como aulas expositivas e resolugcao de exercicios impressos. A pesquisa foi
realizada com estudantes do Ensino Médio de uma escola publica e com alunos ingressantes
de um curso técnico de Administragcédo. O conteudo de juros compostos foi escolhido por sua
relevancia no cotidiano financeiro dos alunos e por ser frequentemente apontado como um
tema de dificil compreenséo.

Os pesquisadores dividiram os pesquisados em dois grupos: Grupo experimental:
utilizou planilhas eletrénicas (Google Sheets ou Microsoft Excel) para simular diferentes
cenarios de aplicacdo de juros compostos; Grupo controle: recebeu o0 mesmo contetdo

tedrico, mas trabalhou com exercicios no formato tradicional, sem o uso de recursos digitais.
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Como conclusao os pesquisadores observaram que houve: Melhoria na compreensao
conceitual dos alunos do grupo experimental, uma vez que esses demonstraram maior
clareza ao explicar a loégica do crescimento exponencial dos juros, principalmente ao
justificar por que pequenas variagdes na taxa ou no tempo causam grandes impactos no
montante acumulado. Sobre o desempenho, o grupo com acesso as planilhas apresentou
desempenho significativamente superior nas questdes que exigiam raciocinio aplicado e
interpretacao de situagcdes-problema. No que diz respeito a Aprendizagem significativa e
motivacao, constatou-se que a possibilidade de manipular os dados e observar os efeitos
em tempo real gerou maior envolvimento dos alunos e facilitou a construgdo de sentido
matematico e a familiaridade com planilhas aumentou a autoconfianga dos estudantes em
resolver problemas cotidianos com suporte digital.

Com isso, 0 estudo concluiu que o uso de simulagdes em planilhas eletrbnicas
€ altamente eficaz no ensino de juros compostos, promovendo a aprendizagem ativa, a
visualizagado de conceitos abstratos e o desenvolvimento da autonomia dos estudantes.
O recurso se mostrou acessivel, aplicavel em diferentes niveis de ensino e alinhado as
diretrizes da BNCC quanto a competéncia de Educagéao Financeira.

A pesquisa desenvolvida por Gomes e Almeida (2023) teve como propdésito analisar
os efeitos da integracao de planilhas eletrbnicas com metodologias ativas — especificamente
a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) — no ensino de conteiudos contabeis e
financeiros em cursos de Ciéncias Contabeis. Buscou-se avaliar como essa abordagem
impacta a motivagao, retencdo de conhecimento e autonomia dos estudantes universitarios.

A pesquisa foi desenvolvida em uma instituicdo publica de ensino superior com
estudantes do 3° periodo de Ciéncias Contabeis, em disciplinas relacionadas a matematica
financeira e contabilidade gerencial. Os pesquisadores definiram duas fases para a
realizacao da pesquisa, na Fase 1 (Planejamento e execucado de projeto): os estudantes

foram organizados em grupos e convidados a desenvolver um projeto pratico, como a
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simulacdo de um plano financeiro para pequenas empresas. Na Fase 2 (Uso das planilhas):
os alunos utilizaram planilhas eletrénicas (Microsoft Excel e Google Sheets) para modelar
dados financeiros, realizar calculos automatizados (como fluxo de caixa, depreciagao, ponto
de equilibrio, VPL, TIR) e gerar relatorios.

Com o desenvolvimento das duas fases os autores identificaram um Aumento da
motivacdo e engajamento, onde os alunos relataram maior envolvimento e interesse nas
atividades, especialmente pela possibilidade de aplicar os conteudos tedricos em problemas
reais. No que diz respeito ao conhecimento, os resultados das avaliagdes pds-intervengao
demonstraram melhora significativa na fixagao de conceitos financeiros e contabeis. Sobre o
desenvolvimento de competéncias digitais e profissionais, os alunos aprimoraram habilidades
praticas em Excel e aumentaram a confianga em resolver problemas reais da area contabil.
Além disso, foi observada uma maior autonomia dos estudantes quando ocorreu a divisao
de tarefas nos projetos, o que incentivou o trabalho em equipe e a capacidade de tomar
decisbes baseadas em dados simulados.

Concluindo a pesquisa os autores destacam que a integracdo de planilhas
eletrbnicas com metodologias ativas, como a ABP, mostrou-se altamente eficaz no ensino
superior, favorecendo uma aprendizagem significativa e pratica. A combinagdo permitiu
aos estudantes desenvolverem ndo apenas conhecimentos técnicos, mas também
competéncias socioemocionais, digitais e analiticas — habilidades exigidas no contexto
atual da contabilidade profissional.

Diante das pesquisas aqui apresentadas é possivel compreender a importancia do
uso das Planilhas Eletronicas em diversos estudos tanto em nivel basico quanto superior.
Os dados que serao apresentados a seguir sdo as visdes dos estudantes sobre a suas

percepgdes sobre o uso das Planilhas Eletrdnicas, na disciplina de Matematica Financeira.
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A METODOLOGIA DA PESQUISA, OS DADOS PRODUZIDOS E ANALISADOS

Para a produgao dos dados da pesquisa, optou-se pela metodologia de pesquisa
qualitativa pois, com questionarios de perguntas abertas pois € fundamental para explorar
significados, percepcdes e experiéncias subjetivas dos participantes, permitindo uma
analise aprofundada e contextualizada dos dados (Minayo, 2025). Juntamente a isso, Bauer
e Gaskell (2025) argumentam que questionarios com perguntas abertas sado ferramentas
valiosas para a pesquisa qualitativa, pois permitem que os respondentes expressem suas
opinides livremente, gerando dados ricos em detalhes e nuances. Eles defendem que essa
abordagem € essencial para mapear diversidade de perspectivas.

Deste modo foi aplicado um questionario com os discentes onde se destaca uma
questao principal sendo sobre o uso das planilhas eletronicas na disciplina de Matematica
Financeira, asaber: 1 -“O que vocé esta achando de usar o Excel, em Matematica Financeira?
Aponte facilidades e/ou dificuldades para o uso do software. Por favor, descreva-as’.
Importante ressaltar que o formulario possui outras questbes relacionadas a nome, escolha
do curso, entre outras, mas nao serdo abordadas neste estudo pois, a intencionalidade é
a visao dos discentes sobre o uso do Excel durante a disciplina de Matematica Financeira.
O formulario foi aplicado na ultima semana do més de Abril e ficaram abertas durante uma
semana para as respostas.

Ao todo 19 alunos responderam as questdes. Os nomes utilizados para expressar
as falas dos discentes sao ficticios para preservar a identidade, além disso serao colocados
entre aspas e italico tais respostas.

Sobre a primeira questao sobre o uso do Excel e as facilidades ou dificuldades para
o uso do software na disciplina de Matematica Financeira, trés alunos apontaram que nao
tinham conhecimento do software, mas enxergavam as potencialidades do uso do software

na disciplina, isso pode ser observado na fala de Zelda “O Excel ndo é uma ferramenta que
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costumo usar no meu dia a dia devido a isto acabou tendo um pouco de dificuldade. Mas é
uma ferramenta muito util da nossa disciplina nos auxiliando na resolugéo dos exercicios”,
essa fala da discente vai no que propdem Silva e Pereira (2023) onde a utilizagdo do software
permite a aplicacao pratica de contextos tedricos.

Zilda e Zoraide destacam que possuem dificuldades em relagdo ao uso do software,
mas o docente se mostra solicito e isso contribui para o processo de ensino e aprendizagem,
Zilda destaca que: “ndo sou muito boa no excel entao fica um pouco mais dificil de entender

mas o professor € bem atencioso”, Zoraide também menciona que: “tenho um pouco de
dificuldade no excel mas o professor € muito solicito e estou comeg¢ando a adaptar melhor”.
As falas de Zilda e Zoraide contrastam com as ideias de Almeida (2025), quando este
destaca que muitos educandos enfrentam desafios com ferramentas como o Excel, mas
a atencao e paciéncia do professor sdao fundamentais para reduzir a ansiedade e facilitar
o aprendizado. Seguindo a ideia de solicitude, Moran (2025), defende que metodologias
ativas (como aprendizagem pratica) ajudam alunos com dificuldades em tecnologia. Um
professor “solicitante” (como mencionado por Zoraide) pode usar exemplos concretos para
tornar o Excel mais acessivel.

Os outros discentes nao apontaram dificuldades com o uso do Excel e destacaram
a importancia do uso do software na disciplina. Yuri menciona que “O uso do Excel tem
sido muito util, principalmente para automatizar calculos que seriam demorados para fazer
na mao”. Yago também destaca que “Usar o Excel em Matematica Financeira tem sido util,
pois facilita muito os calculos e permite ver os resultados rapidamente. Ele ajuda a entender
melhor os conceitos, como juros e amortizagdes, e mostra os dados de forma organizada.
No entanto, as vezes é dificil lembrar as formulas certas ou usar os dados corretamente,
0 que pode causar erros. Mesmo assim, com pratica, o uso do Excel se torna mais facil
e muito vantajoso”. Ytalo faz uma comparagéo entre o uso do Excel e da calculadora HP
segundo ele “Estou gostando [do uso do Excel], mas quando o professor falou de Excel,
achei que seriam férmulas mais comuns, mas ja € mais facil e mais gostoso que a HP”.

Essas falas vao ao encontro do que dizem Borba e Penteado (2021, p. 64) em que

o4



afirmam que “o uso de softwares educacionais permite que os alunos explorem diferentes
representagcdes matematicas, facilitando a construg¢do do conhecimento”. Yvana também
comenta sobre a experimentagdo com o Excel “Usar o Excel em Matematica Financeira
tem sido util, pois facilita muito os calculos e permite ver os resultados rapidamente. Ele
ajuda a entender melhor os conceitos, como juros e amortizagdes, e mostra os dados de
forma organizada. No entanto, as vezes é dificil lembrar as formulas certas ou usar os dados
corretamente, o que pode causar erros. Mesmo assim, com pratica, o uso do Excel se torna
mais facil e muito vantajoso”.

A possibilidade da experimentacdo com o software expande novas possibilidades
de simulagdes, por exemplo, no calculo de Sistemas de Amortizagao, vocé trocando um
simples parametro, como a taxa de juros, vocé simula todo o financiamento e descobre se
aquele valor € mais condizente ou ndo, a sua realidade financeira. A fala de Ytalo pode ser
interpretada se pensando na possibilidade de simulagdo que o Excel permite, na calculado
HP vocé também pode trocar a taxa de juros e obter um novo calculo, mas ele precisa ser
todo digitado novamente na calculadora.

Um ponto de destaque que apareceu em duas respostas dos discentes e merece
atencao, é sobre os equipamentos disponiveis na instituicdo de ensino. A disciplina foi
desenvolvida em um laboratério de informatica e embora seja uma faculdade particular,
os problemas com o maquinario aconteceram e foram observados nas falam de Wendel e
Wlamir. Wendel mencionou que: “Tenho facilidade em utilizar o Excel, porém néo sei alguns
comandos, porém o que eu ndo sei eu busco ir atras pra entender e fazer. Unica dificuldade
€ a questdao de maquinas que nao funcionam no laboratério, ou ndo tem internet, mas ja
estou mencionando isso na CPA”. Sobre a fala de Wendel é importante destacar a postura
proativa do aluno, que busca aprender comandos sozinho, isso é crucial em ambientes com
limitagdes estruturais (DEMO, 2025).

Wlamir também comenta sobre os computadores “A facilidade € que o Professor
explica bem, porém a alguns computadores que nao estdo disponiveis para uso, pois estao

com problemas! O que resulta na dificuldade de uso do software”. Sobre a indisponibilidade
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das maquinas no laboratério Silva (2025) ressalta que a falta de manutengao de computadores
e conexao instavel (como citado por Wendel e Wlamir), apontando que esses problemas
sdo comuns em laboratérios escolares e afetam diretamente o aprendizado de ferramentas
digitais. Castells (2025) também destaca que a desigualdade no acesso a tecnologias
funcionais (ex.. maquinas quebradas) amplia as dificuldades de aprendizagem, mesmo
guando ha dominio parcial do conteudo (como Wendel menciona sobre comandos do Excel).
Podemos observar nas falas dos discentes que os laboratérios das universidades também
carecem de manutencao e de troca de equipamentos.

Com base nas falas dos alunos, podemos ver pontos importantes sobre o uso do
Excel e a sua importancia para o processo de ensino e aprendizagem, contudo também foi
pontuado sobre a falta de manutencao dos computadores. A seguir se conclui este artigo

retomando os pontos fundamentais desta pesquisa.

CONSIDERAGOES FINAIS

O presente artigo buscou analisar as percepgdes de discentes dos cursos de
Bacharelado em Administracdo e Tecnologo em Processos Gerenciais sobre o uso de
planilhas eletrénicas, especificamente o Microsoft Excel, na disciplina de Matematica
Financeira. A pesquisa, realizada em uma instituicdo de ensino superior privada na cidade
de Limeira-SP, evidenciou que a integracao de ferramentas digitais no ensino de conceitos
financeiros complexos, como sistemas de amortizagdo, juros compostos e avaliagdo
de investimentos , desempenha um papel fundamental na modernizacdo da educacgéo,
alinhando-se as demandas do mercado e as competéncias exigidas no século XXI.

Os resultados demonstraram que, embora alguns alunos enfrentassem dificuldades
iniciais com o software, seja por falta de familiaridade (como destacado por Zilda e Zoraide) ou

por lacunas em comandos especificos (caso de Wendel), a mediagao atenciosa do professor
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e a pratica gradual permitiram uma adaptacdo progressiva. Esses achados corroboram
as perspectivas de Almeida (2025), que destacam a importancia da postura docente na
reducio de ansiedades tecnoldgicas e na promogao de metodologias ativas. Além disso, a
autonomia demonstrada por alunos como Wendel, que buscavam aprender comandos por
conta prépria, reforga a tese de Demo (2025) sobre a necessidade de fomentar o “aprender
a aprender” em ambientes educacionais digitais.

Outro aspecto relevante foi a eficacia pedagogica do Excel na visualizagao de
conceitos abstratos, como apontado por Yuri e Yago. A automatizagcdo de calculos e a
simulacado de cenarios financeiros ndo apenas agilizaram a resolucao de problemas, mas
também facilitaram a compreensao de relagdes matematicas complexas, validando os
argumentos de Borba e Penteado (2021) e Silva e Pereira (2023) sobre a capacidade das
planilhas eletrénicas em transformar o ensino em um processo mais dindmico e significativo.
A comparacgao feita por Ytalo entre o Excel e a calculadora HP. destacando a vantagem
das simulagdes rapidas e ajustaveis, ilustra como a tecnologia pode superar limitacdes de
métodos tradicionais, oferecendo respostas imediatas a variagcbes de pardmetros (como
taxas de juros e prazos).

Contudo, a pesquisa também revelou desafios estruturais criticos, particularmente
a indisponibilidade de computadores funcionais e a instabilidade de conexao no laboratério
de informatica, problemas destacados por Wendel e Wlamir. Essas limitagdes, conforme
discutido por Silva (2025) e Castells (2025), refletem uma realidade comum em instituicdes
de ensino brasileiras, onde a infraestrutura tecnolégica muitas vezes ndo acompanha as
demandas pedagdgicas. Tais obstaculos nao apenas comprometem o aproveitamento das
aulas, mas também aprofundam desigualdades no acesso a educacao digital, exigindo
acdes institucionais — como manutengao preventiva de equipamentos e a adogao de
planos alternativos (ex.: atividades offline ou uso de dispositivos pessoais) — para garantir

a equidade no aprendizado.
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Em ultima analise, esta pesquisa refor¢a que a integragao da tecnologia na educagao
nao € um recurso opcional, mas uma necessidade estratégica para formar profissionais
capacitados a lidar com as complexidades do mundo financeiro contemporaneo. A superagao
dos desafios identificados — especialmente os estruturais — sera determinante para
consolidar uma educacéo inclusiva, inovadora e alinhada as transformagdes da sociedade

digital.
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ATELIE (AUTO) BIOGRAFICO E O PENSAR COMUNITARIO NO
PROJETO DE VIDA: METODO EDUCACIONAL CONVERGENTE AO
CURRICULO BASE DO ENSINO MEDIO DO TERRITORIO CATARINENSE

Gabriel Henrique de Oliveira Furlanetto

INTRODUGAO

Este capitulo de livro consiste em apresentar um método para abordar, em
componentes curriculares do Projeto de Vida aplicados em escolas publicas da rede estadual
de Santa Catarina, a relevancia das praticas comunitarias, isto é, atividades que sao para
0 bem comum, a vizinhanga e a comunidade circundante do alunado. Esse método esta
ancorado no exercicio da autobiografia, pertinente para levar os alunos a reflexdo sobre
como foram as suas condutas individuais para o bem comum. Para tanto, tendo em vista
a amplitude de como o Projeto de Vida é reconhecido e aplicado em diversos estados do
Brasil (como componente curricular ou tema transversal), o recorte espacial é pelo estado
de Santa Catarina, que tem, como um de seus documentos normativos para as escolas da
rede estadual, o Curriculo Base do Ensino Médio do Territorio Catarinense.

Nessa questdo, o desenvolvimento desta bibliografia esta organizado em quatro
itens: (1) O contexto de formulacdo do método; (2) Contextualizagdo sintética do Projeto
de Vida do Curriculo Base do Ensino Médio do Territério Catarinense; (3) Requisitos para
a aplicacdo do método; (4) A aplicagdo do método. O primeiro item corresponde a mostrar
ao leitor como e o porqué, durante a minha trajetéria na graduagéao, cheguei a formular um
meétodo para o componente curricular de Projeto de Vida. O segundo item diz respeito a
obrigatoriedade do Projeto de Vida enquanto componente curricular nas escolas publicas

de Santa Catarina e o que o Curriculo Base do Ensino Médio do Territério Catarinense
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direciona nessa questao. O terceiro item se baseia em, antes de apresentar o método,
exibir os requisitos basicos para a sua aplicacdo. O quarto item, finalmente, é sobre como
operacionalizar o método de que se fala.

Desse modo, sera contemplado um método para o Projeto de Vida em que sera
viabilizado o pensamento comunitario, em respeito as diretrizes do Curriculo Base do Ensino
Médio do Territorio Catarinense. A relevancia de justificar o método por esse documento
normativo € que, independentemente da criatividade docente, € necessario aplicar
meétodos e sequéncias didaticas que estejam civilmente amparadas, para que nao resultem
incontroversas no ambito oficial. Nao é o principal propésito deste trabalho apresentar criticas
a esse documento normativo e a BNCC (Base Nacional Comum Curricular), porque, neste
momento, o foco é com os desafios de operar em sala de aula algo recente no curriculo do

Ensino Médio do estado de Santa Catarina.

O CONTEXTO DE FORMULAGAO DO METODO

No ano de 2023, eu estava no meu quarto ano do Curso de Histéria da Univille
(Universidade da Regido de Joinville), em que um dos componentes curriculares vigentes
era Saberes Historicos e Curriculo Escolar, sob a catedra da Professora Mestra Leticia
Ribas Diefenthaeler Bohn e da Professora Doutora Raquel Alvarenga Sena Venera. Nesse
contexto, a doutoranda Bruna de Souza Medina, discente do Programa de Pés-graduagao
em Patrimdnio Cultural e Sociedade da Univille, precisou realizar o seu estagio de doutorado
— algo obrigatorio para a sua formag&o correspondente —, o que a levou a cumpri-lo no
componente curricular mencionado. Como a trajetéria académica da doutoranda estava
muito atrelada a discussdes sobre autobiografia, ela, com o assentimento de sua orientadora,
abordou em sala de aula a potencialidade do exercicio autobiografico para poder colaborar

no componente curricular do Projeto de Vida. Nas discussdes em sala de aula (que contou
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com a participacado das docentes), criticas e problematizagcdes foram realizadas ao Projeto
de Vida e a BNCC (Base Nacional Comum Curricular).

O que foi primordialmente ensinado na regéncia da doutoranda foi o método de
Atelié (auto)biografico. Esse método fundamenta-se em refletir em grupo acerca das
trajetorias de vida e memérias individuais em torno de um tema. Cada integrante do grupo
deve ouvir as memorias de todos os participantes e (em dupla, trio ou mais) reconstruir as
memoérias de seus colegas de Atelié, expondo as suas percepgdes/consideragdes. Uma
outra funcionalidade desse método &, pela escrita, fazer com que, aquele que reconstréi a
memoria do outro, possa reconstrui-la a partir da primeira pessoa — anunciando o passado
de seu colega de Atelié pelo uso do pronome “eu” ao invés de “ele/ela” e “dele/dela”. Sendo
assim, nao ha Atelié (auto)biografico centrado somente em reflexdes individuais para com
as proprias memoarias; todos devem refletir na memoaria de seu colega de Atelié (Abrahao,
2016; Josso, 2010).

A doutoranda, para o ensino do método de Atelié (auto)biografico aos graduandos,
aplicou esse proprio método em sua regéncia, que teve como tema o que motivou cada um
dos graduandos a cursar Licenciatura em Historia. Antes de iniciar o Atelié (auto)biografico,
foi imprescindivel a entrega de uma coépia de contrato para a participacdo no método. O
que estava escrito no contrato eram termos basicos de comportamento ético, como, por
exemplo, ndo criar julgamentos referentes as memdrias dos colegas e nao divulgar as
memorias narradas para pessoas nao integrantes da respectiva turma de graduacao. A
concordancia aos termos deveria ser realizada de forma oral. Apds a concordancia, foi
iniciada a aplicacao do Atelié (auto)biografico, tendo como base o préprio tema apresentado.
E preciso mencionar que o Atelié (auto)biografico pode ser utilizado para a formacdo de
professores, tendo as memoarias préprias e de terceiros como recursos de (auto) formagao

(Abrahao, 2016; Basso, 2016; Souza, 2010; Gaviria; Monteiro, 2018).
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A primeira etapa do Atelié (auto)biografico foi elaborar um memorial escrito sobre
0 que o motivou a ser professor de Histéria, o que me levou a refletir sobre parte de minha
trajetoria de vida — da infancia a fase adulta. A segunda etapa se baseou em organizar
grupos pequenos (em torno de aproximadamente trés pessoas) em toda turma. Nesses
grupos pequenos, os graduandos (além da doutoranda e da Prof.a. Ma. Leticia R. D. Bohn,
que se incluiram nas praticas do atelié) comunicaram as suas reminiscéncias. A Prof.a.
Dra. Raquel A. S. Venera, apesar de ter integrado o atelié, precisou se ausentar na data
de reunido dos grupos pequenos, que se organizaram dentro da propria sala de aula, por
meio do deslocamento das cadeiras. O meu grupo pequeno teve um total de trés pessoas,
comigo incluso. Cada integrante dos grupos pequenos tinha o dever de colaborar oralmente
com perspectivas éticas em torno das memorias apresentadas pelos integrantes de seu
préprio grupo pequeno.

Uma das relevancias dos grupos pequenos € colaborar qualitativamente pela
reconstrucdo mnemodnica dos participantes, algo que ndo seria possivel caso cada um
devesse apresentar consideragdes a todos os integrantes do atelié, tendo em mente que
a turma tinha um total de dezesseis graduandos, as duas docentes e a doutoranda, o que
resultou em dezenove pessoas integrando o atelié. Todos os integrantes do meu pequeno
grupo apresentaram as suas perspectivas.

A terceira etapa consistiu na reescrita do memorial, tendo em perspectiva as
contribuicbes dos colegas dos grupos pequenos. A quarta etapa foi a socializagcdo do
memorial ja reelaborado para todos os integrantes do atelié. Nessa etapa, um momento
exclusivo foi dedicado a cada integrante, para que todos pudessem ter a oportunidade de
apresentar as suas memorias. Além disso, cada narrador tinha o direito de mobilizar recursos
(como, por exemplo, fotografias e desenhos) e deveria ter as suas falas transcritas por um
dos ouvintes. Todos deveriam atuar como transcritor de um dos narradores e precisavam

fazer isso pela primeira pessoa (“eu” ao invés de “ele/ela” e “dele/dela”). Por fim, a quinta
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e ultima etapa foi o balangco do Atelié (auto)biografico, que se baseou na apresentagao
opcional das experiéncias emocionais e intelectuais dos integrantes nas etapas anteriores.
Nessa ultima etapa, as docentes e a doutoranda contribuiram com colocag¢des adicionais
sobre o método do Atelié (auto)biografico.

Com a finalizagdo do atelié, a doutoranda, com a anuéncia das docentes do
componente curricular Saberes Historicos e Curriculo Escolar, requisitou aos graduandos
a elaboracdo de um método (auto)biografico para aplicagdo em componentes curriculares
como Projeto de Vida ou Historia na Educagao Basica. Apesar de nao ter sido explicitado
esse critério, foi necessario criar um método apenas semelhante, e nao idéntico, ao que
desenvolvido com os graduandos. Isso significa que nao deveria ter todas as etapas idénticas
ao que foi experimentado, além de, necessariamente, abordar uma tematica diferente,
adequada ao nivel de aprendizado dos alunos da Educacao Basica.

Diante disso, eu escolhi o componente curricular Projeto de Vida para basear a
elaboracdo de meu método autobiografico. O método elaborado precisou ser, inicialmente,
apresentado de forma oral para, apenas posteriormente, ser entregue a sua versao escrita. A
analise do Curriculo Base do Ensino Médio do Territério Catarinense e a revisao bibliografica
compuseram a elaboragdo de meu método, que se caracteriza em propiciar a alunos do
Ensino Médio, especificamente pelo componente curricular do Projeto de Vida, a experiéncia
de, em sala de aula, pensar como cada um deles atuou comunitariamente durante toda a
sua trajetoria de vida. A principal justificativa dessa elaboracao foi amparar um método de
Projeto de Vida que esteja amparado pelas demandas do Curriculo base do Ensino Médio

do Territorio Catarinense.
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CONTEXTUALIZAGAO SINTETICA DO PROJETO DE VIDA DO CURRICULO BASE DO

ENSINO MEDIO DO TERRITORIO CATARINENSE

O Projeto de Vida é abordado pelo Curriculo Base do Ensino Médio do Territorio
Catarinense no Caderno 1 — Disposi¢des Gerais, especificamente no segundo subcapitulo
(que tem dezessete paginas) de Fundamentos do Novo Ensino Médio, que € o quarto
capitulo desse documento. Como tal documento normativo esta direcionado as escolas do
sistema estadual de Santa Catarina, a sua aplicabilidade concerne somente ao territério
em questdo. As escolas privadas e de outras redes de ensino no estado de Santa Catarina
nao sao obrigadas a seguir as diretrizes do Curriculo Base do Ensino Médio do Territério
Catarinense, desde que, conforme exposto no Material da LIVE de Orientacbes sobre a
Regulamentagédo do CEE/SC sobre o Novo Ensino Médio, se adequem ao disposto na “Lei
no 13.415/2017, na Resolugdo CNE/CP no 4/2018, na Resolugdo CNE/CEB no 3/2018, [...]
e demais normas [...] exaradas pelo CEE/SC” (excerto corrigido). Fica a critério dos outros
estados brasileiros se o Projeto de Vida sera tratado como componente curricular ou tema
transversal (Kraemer; Raasch; Cipriani, 2024), pois a operacionalizagdo do Novo Ensino
Médio ndo € a mesma em todo o territério nacional.

Nesse assunto, o Projeto de Vida enquanto componente curricular, por nao integrar
a Formacdo Geral Basica — (1) Linguagens e suas tecnologias; (2) Matematica e suas
tecnologias; (3) Ciéncias da Natureza e suas tecnologias; (4) Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas; (5) Formacgao técnica e profissional — faz parte dos Itinerarios Formativos, que é
caracterizada como a parte flexivel do curriculo e definidos na autonomia de cada estado,
desde que conforme todas as diretrizes nacionais (Governo de Santa Catarina, 2020). Os
Itinerarios Formativos promulgados pelo Curriculo Base do Ensino Médio do Territorio
Catarinense sdo constituidos por quatro eixos: (1) Investigacéo cientifica; (2) Processos
criativos; (3) Mediagao e intervencao sociocultural; (4) Empreendedorismo (Governo de

Santa Catarina, 2020).
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Sendo o Projeto de Vida uma das ramificacbes dos lItinerarios Formativos, deve,
por consequéncia, estar amparado nesses quatro eixos. A obrigatoriedade disso é ratificada
por meio da seguinte colocagao: “Para as escolas de ensino médio do territorio catarinense,
definiu-se que todos os ltinerarios Formativos devem, obrigatoriamente, contemplar os
quatro Eixos Estruturantes, atribuindo maior ou menor foco a cada um deles” (Governo de
Santa Catarina, 2020, p. 52).

No paragrafo seguinte, o documento também expde a informagéo de que a passagem
de todas as ramificagdes dos ltinerarios Formativos nos quatro Eixos estruturantes ndo se
dara da mesma forma em cada uma delas. Nessa situacéo, o Curriculo Base do Territério
Catarinense normatiza o cumprimento do Projeto de Vida nesses quatro Eixos estruturantes
por meio de trés dimensdes presentes na BNCC (Base Nacional Comum Curricular): (1)
pessoal; (2) social e cidadg; (3) profissional. Essa intencionalidade normativa é aprofundada

com a seguinte colocagao:

[...] o componente Projeto de Vida caracteriza-se como um espago
para os jovens desenvolverem as competéncias socioemocionais,
de modo a se compreenderem a si mesmos e ao seu papel no
mundo social, de tal forma que constitua um espaco de acolhimento
das multiplas juventudes, considerando suas singularidades
e as interseccionalidades que compdem suas identidades. O
trabalho pedagdgico neste componente curricular deve priorizar o
desenvolvimento integral dos estudantes em seus varios aspectos
- cognitivo, emocional, fisico, social e cultural -, valorizando as
identidades, o direito e o respeito as diferencas e a suas aspiragoes,
ampliando suas dimensdes - a pessoal, a cidadad e a profissional.
(Governo de Santa Catarina, 2020, p. 63).

Como se é possivel constatar, o documento mobiliza essas trés dimensdes como
parte do desenvolvimento cognitivo, emocional, fisico, social e cultural (os cinco aspectos
humanos mencionados) dos estudantes do Ensino Médio. Consequentemente, cada

uma dessas trés dimensdes nao deve possuir parcialmente tais aspectos; deve possuir
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integralmente. No entanto, isso nao significa que, na pratica, é possivel ou viavel exercitar
essas trés dimensdes em uma mesma sequéncia didatica do componente curricular do
Projeto de Vida. Para tanto, o método de ensino que lhe apresentarei tem como foco a
dimensao cidada.

Resumindo o que esta descrito no Curriculo Base do Ensino Médio do Territorio
Catarinense ao que nisso toca, a dimensao cidada € especialmente caracterizada pelos
seguintes itens: coletividade, cidadania, diversidade, responsabilidade socioambiental,
participagdo comunitaria e ética. O infografico abaixo, que é uma alteragdo autoral do

infografico original, ilustra didaticamente isso:

Figura 1 — Destaque em contorno vermelho do infografico sobre as trés dimensdes do Projeto

de Vida do Curriculo Base do Ensino Médio do Territorio Catarinense.

* DIMENSAO PESSOAL VIDA * DIMENSAO PROFISSIONAL
- Autoconhecimento - Habilidades técnicas
- Autoestima i i - Habilidades comportamentais
DIMENSA! A ke e
- Subjetividade * 0CIDAD - Campo de possibilidades
- Identidade o - Escolha profissional
- Interesses pessoais - Qoletlwqade - Experiéncias
- Habilidades pessoais '%F”“_”d'ade - Oportunidades
- Diversida
- Responsabilidade socioambiental
- Participagdo comunitaria
- Etica

Fonte: Curriculo Base do Ensino Médio do Territério Catarinense, 2020. Destaque autoral,

2024.

Na pagina posterior, ha um quadro que descreve cada uma dessas dimensdes. A

informa que consta sobre a Dimensao cidada é a seguinte:
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Busca por transformagdes nos processos de ensino e aprendizagem
voltados ao desenvolvimento integral dos estudantes, a partir de uma
abordagem histérico-cultural que considere a consolidagao efetiva dos
processos de desenvolvimento na construgio da cidadania participativa
(coletividade, cidadania, diversidade, responsabilidade
socioambiental, participagao comunitaria, ética, entre outros),
bem como auxiliar na escolha do percurso formativo € na promog¢ao
do acesso aos direitos e deveres dos estudantes catarinenses,
promovendo melhorias sociais e ambientais de forma individual
ou coletiva (Governo de Santa Catarina, 2020, p. 66, grifo proprio).

Nesse excerto, observa-se a expressao “participacédo comunitaria”. Por mais que
o Curriculo Base do Ensino Médio do Territério Catarinense nao tenha conceituado essa
expressao, eu induzo que se trata de agir conforme as necessidades sociais do entorno do
individuo, como, por exemplo, combate ao bullying, trabalho voluntario e filantropia, além
da imbricagdo com o conceito de cidadania, que nos leva a compreensao do respeito aos
bens publicos e ao meio ambiente. Na pagina de numero 68, ha um infografico elaborado
pelos autores, mas baseado no livro Education for Life and Work (2012), da The National
Academies Press, em que sdo exibidas palavras-chave sobre que podem ser o foco do
componente curricular do Projeto de Vida da rede estadual de Santa Catarina. Algumas,
conforme a imagem abaixo, podem, na minha perspectiva, contribuir para se chegar a uma

conceituagao de participagdo comunitaria.
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Figura 2 — Nuvem, com palavras-chaves em contornos rosas, que destacam a amplitude

conceitual do Projeto de Vida.

IlN[_ PATIA
CONFIANCA

ANALISE RESPONSABILIDADE|
AUTOMONITORAMENTO

ADAPTAGAO  CRIATIVIDADE
AUTOCUIDADO pyropipatismo [PENSAMENTO|

pERCoGch Al LIDERANGA
SOCIAL VALORIZAQ 0 PERSEVERAN(;A G

e _ INTERPRETA(;AO

ARGUMENTAgA COMUNICAGA h
DIVERSIDADE COOPERAQ o

CURIOSIDADE

INICIATIVA
FLEXIBILIDADE  PROFISSIONALISMO

Fonte: Curriculo Base do Ensino Médio do Territério Catarinense, 2020. Destaques autorais,

2024.

Empatia, influéncia, responsabilidade, equipe, pensamento, social, resolugao,
decisao, cidadania, escuta, integridade, determinacao, iniciativa, ética e consciéncia. Todas
essas palavras-chave contribuem com aquilo que se chama por praticas comunitarias. No
item “Orientagbes metodoldgicas” do mesmo subcapitulo, a narrativa de vida aparece como
uma sugestao de ferramenta pedagdgica para aplicar no Projeto de Vida, baseada na seguinte
descricao: “Exercicios autobiograficos que favorecam a reflexdo sobre o significado das
memorias e experiéncias passadas que podem contribuir para projetar o futuro” (Governo
de Santa Catarina, 2020, p. 70). E tendo tudo isso em vista que apresento o meu método
autobiografico para os componentes curriculares do Projeto de Vida, pois, se ha uma
demanda pela pratica comunitaria por parte do documento normativo em questao, entéo é
necessario um método especifico para suprir essa demanda, que convirja especialmente

pela dimensao cidada (que abarca o exercicio das praticas comunitarias):
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Figura 3 — Infografico sobre a demanda do Curriculo Base do Territério Catarinense pelo

exercicio da dimenséao cidada.

Professor(a) do
componente
curricular do

Projeto de Vida

Curriculo Base do
Territorio Catarinense
Exercicio da . -
dimensdo cidada m ' m METODO
em alunos do 1
Ensino Médio (AUTO)BIOGRAFICO

Fonte: Gabriel Henrique de Oliveira Furlanetto, 2024.

Assim sendo, o Curriculo Base do Ensino Médio do Territério Catarinense descreve
o que demanda em Optica geral (as trés dimensdes) e em Optica especifica da dimensao
cidada (pratica comunitaria, que pode ser perspectivada pelo exercicio autobiografico). E
justamente por isso que almejo fornecer uma ferramenta, inspirada na minha experiéncia
com o Atelié (auto)biografico, para facilitar a idealizagao e aplicagcéo por parte dos docentes
dos componentes curriculares do Projeto de Vida. A seguir, 0s recursos prévios e critérios

necessarios a serem satisfeitos.

REQUISITOS PARA A APLICAGAO DO METODO

Eu dei um titulo ao método que confeccionei: Atelié (auto)biografico e o pensar
comunitario no Projeto de Vida. O radical “auto” esta entre parénteses pelo motivo de que
(além de eu ter sido inspirado pelo termo abordado em minha trajetéria na graduagéo) o
biografar-se esta relacionado ndo apenas a uma construgao individual, mas, também, a uma
coletividade que contribui para as perspectivas individuais de si mesmo. E imprescindivel
mencionar que o método formulado n&o esta de acordo a ortodoxia de Atelié (auto)biografico,

pois foi necessario adaptar esse método para algo mais viavel temporalmente para ser
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aplicado na Educacgao Basica. Tendo isso em mente, elabore a sua sequéncia didatica para

alunos do Ensino Médio com a prévia dos seguintes recursos:

Quadro 1 — Recursos elencados para a aplicagao do método.

RECURSOS NAO MATERIAIS

1. Discusséo prévia sobre o conceito de comunitario/comunidade e coletividade com os
alunos do Ensino Médio. Isso pode ser realizado pelo componente curricular do Projeto de
Vida e/ou por outros componentes curriculares, como, por exemplo, Sociologia, Filosofia,
Historia e Geografia.

2.  Cinco horas-aula previstas em planejamento de sequéncia didatica.

RECURSOS MATERIAIS

1. Duas folhas sulfites (preferencialmente brancas) multiplicadas pela quantidade total de
alunos.

2. Um papel Kraft ou cartolina para cada cinco alunos.
3. Um rolo de fita adesiva.
4. Lapis de cor e réguas suficientes para cada aluno (caso nao tenham individualmente

esses recursos). Gizes de cera, tesouras, revistas (para recorte de imagens) e tubos de
cola também podem ser recursos convenientes para a aplicagcao do método.

5. Uma cépia do documento disponibilizado em link e Codigo QR, localizados no Apéndice
1 deste capitulo de livro, multiplicada pela quantidade total de alunos.

6. Uma cépia do documento disponibilizado em link e Codigo QR, localizados no Apéndice
2 deste capitulo de livro, para cada sete alunos. As copias devem ser totalmente recortadas
de acordo com as marcas de corte. Deve haver uma unidade de cada recorte para cada
aluno.

Fonte: quadro elaborado por Gabriel Henrique de Oliveira Furlanetto, 2024.

Os recursos podem ser adaptados de acordo com a realidade material de cada
escola, assim como a propria carga horaria do(a) professor(a). Uma leitura detida das
bibliografias referenciadas pode contribuir para conhecer alguns aspectos de aplicagcéo do

Atelié (auto)biografico.
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A APLICAGAO DO METODO

Como apresentado no item anterior, € necessario seis horas-aulas para a aplicagéo
do Atelié (auto)biografico que eu formulei. A primeira hora-aula sera para a apresentagao
do Atelié (auto)biografico — que inclui a concordancia, por oralidade, ao contrato, enquanto o
restante das horas-aulas € para a aplicagcao propriamente dita do método. A apresentagao
do Atelié (auto)biografico consiste em mostrar aos alunos o que eles vivenciarao. Nessa
primeira aula, o(a) professor(a) devera apresentar o Contrato para a Participagao no Atelié
(auto)biografico, para que os alunos figuem cientes de que devem se comportar de forma
totalmente ética durante todo o percurso do método. A explicagdo em torno do que vivenciaréo
no Atelié e o comportamento ético pode ser discutido em uma aula inteira. Ele(a) também
devera dizer, em seguida, que o Atelié (auto)biografico possui inicio (qQue é a elaboragao do
memorial), meio (socializagdo do memorial em grupo e reelaboragdo do memorial) e fim
(balango e confecgao de painéis). Sdo essas todas as etapas do Atelié (auto)biografico aqui
proposto.

Na segunda aula, que dara inicio a aplicagdo do método — ou seja, ao Atelié (auto)
biografico —, o(a) professor(a) devera expor a pergunta-problema, distribuindo um recorte
para cada aluno. Os recortes devem permanecer com os alunos, para que possam,
preferencialmente, colar em seus respectivos cadernos. Com a exposicao da pergunta-
problema, o(a) professor(a) devera explicar cada elemento dela (como o conceito de bem
comum e comunidade/comunitario) e sanar duvidas que advierem. A partir disso, os alunos
deverao elaborar, nas folhas sulfites (preferencialmente brancas) requisitadas no item
anterior deste capitulo de livro, o memorial. O memorial pode ser escrito — especialmente se
for abranger temporalmente grande parte da trajetéria de vida do(a) aluno(a) — ou desenho

(pintado ou nao).
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O desenho pode se caracterizar por uma das praticas comunitarias que o(a) aluno(a)
j& praticou e/ou exerce em seu cotidiano. E relevante disponibilizar os lapis de cores e as
réguas, também requisitados no item anterior, para a elaboracdo dos desenhos. Na terceira
aula, havera continuidade a elaboragdo dos memoriais. A coleta dos memoriais da segunda
para a terceira aula fica a critério do(a) professor(a), assim como da terceira para a quarta
aula.

Recomendo ao professor(a) utilizar os seguintes exemplos de praticas comunitarias:
convidar colegas de sala isolados para a realizacdo de atividades avaliativas; integragao
social de imigrantes as sociabilidades escolares e externas; reciclagem de lixo; doagao
de livros a bibliotecas publicas; mutirdo de amparo social, emocional e/ou financeiro para
nucleos familiares afetados por desastres naturais ou ambientais; apoio a politicas publicas
para a promog¢ao da qualidade de vida; doacao de alimentos e roupas para nucleos familiares
em vulnerabilidade socioeconémica; contraposi¢cao ao bullying e aos bullies; resguardo de
comentarios injuriosos, difamadores e caluniadores, assim como de “fofocas”; participagcao
em instituicées filantrépicas; palhagaria hospitalar; voluntariado em instituigdes/grupos sem
fins lucrativos, voltadas para o bem comum e/ou de incentivo a ciéncia, tecnologia, inovagao
e educacao — como corpo de bombeiros ou o proprio Laboratdério de Historia Oral da Univille.

Na quarta aula, havera a etapa de socializagdo dos memoriais. Para organizar essa
parte do Atelié (auto)biografico, o(a) professor(a) devera pedir que os alunos formem grupos
de trés a cinco integrantes. E imperioso que o(a) professor(a) aja com prudéncia para evitar a
formacao de grupos excludentes, conhecidos popularmente como “panelinhas” e “patotinhas”,
assim como evitar que um aluno timido e/ou pouco integrado ao cotidiano socializante dos
alunos seja desconsiderado na formacao dos grupos. Em vista disso, recomendo que o(a)
professor(a) sorteie nomes para a formagao dos grupos ou, arbitrariamente, forme grupos de
alunos sem intimidade (caso conheca profundamente as relagdes sociais, afetos e desafetos

nutridos entre os discentes).
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Apos a formacado dos grupos, o(a) professor(a) devera pedir aos alunos que
apresentam os seus memoriais dentro de seus respectivos grupos. Para que nao
haja conflito entre alunos no que diz respeito a qual deles deve iniciar a apresentagao,
recomenda-se que isso seja feito na ordem alfabética de seus nomes. De mais a mais, 0s
alunos devem estar cientes de que nao basta apenas a apresentacdo do memorial, visto
que eles precisam explica-lo, mostrando aos integrantes de seu grupo os motivos de seus
memoriais responderem a pergunta-problema. O(a) professor(a) devera caminhar na sala
de aula, observando o comportamento dos alunos, para garantir que cada grupo esteja
desenvolvendo a socializagdo. Também € necessario estar atento ao cuidado ético dos
alunos para com as memorias de seus colegas.

Na quinta aula, que € a ultima etapa do Atelié (auto)biografico, se fara o balangco do
Atelié (auto)biografico e a confecgao de painéis. O balanco se trata da interpelagéo do(a)
professor(a) aos alunos quanto as experiéncias emocionais, sociais e intelectuais que eles
tiveram durante o percurso do Atelié (auto)biografico. Recomendo que o(a) professor(a)
escreve em lousa palavras-chave, pronunciadas pelos alunos, que potencializem uma
discussao em torno do método aplicado. Isso tudo devera ser feito em, no maximo, vinte
minutos.

No restante da aula, o professor pegara todos os papeis Krafts ou cartolinas e, com
a ajuda dos alunos, escrevera no topo do papel a seguinte frase: “Que esse passado se
faga presente no futuro”. Em seguida, pedira aos alunos que colem os seus memoriais nos
papeis Krafts ou cartolinas. Recomendo que sejam colados, no maximo, cinco memoriais
em cada papel Kraft ou cartolina. Por fim, também com a ajuda dos alunos, o(a) professor(a),
com a permissao da gestao escolar, colara em espago externo a sala de aula os materiais
produzidos. Caso nao seja possivel, pode colar dentro da prépria sala de aula de seus

alunos.
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A justificativa para a frase apresentada é que, pela sua abstragao, possa levar os
alunos arefletirem sobre a necessidade de perpetuar as praticas comunitarias que exerceram
ou ainda exercem; eu, inspirado no historiador Reinhart Koselleck (2006), falo de um passado
presentificado (espago de experiéncia) e em perspectivar para o futuro a pratica comunitaria
(horizonte de expectativa). Todo esse método de Atelié (auto)biografico tem o potenciar de
colaborar contra uma sociedade regida — me inspirando, também, na discusséao do filésofo
Pierre Dardot e do socidlogo Christian Laval (2016) — pelo que se chama por neoliberalismo,
que influi o pensamento individualista em diversos estudantes. A propria BNCC tem as suas
controvérsias acerca de sua influéncia neoliberal (Didgenes; Silva, 2020).

Portanto, o Atelié (auto)biografico que eu idealizei, intitulado Atelié (auto)biografico e
0 pensar comunitario no Projeto de Vida, ao convergir com os preceitos do Curriculo Base do
Ensino Médio do Territério Catarinense, pode proporcionar aos alunos uma perspectiva de
futuro ancorada em um possivel passado de praticas comunitarias. Leva-se em consideracao
de que esse documento normativo foi estabelecido consoante as diretrizes da BNCC, que

explana sobre varias questdes da sociedade, incluindo a comunitaria.

CONSIDERAGOES FINAIS

Quando eu formulei esse método de Atelié (auto)biografico, baseei-me nas
experiéncias de leitura e, € claro, nas proprias perspectivas pessoais mescladas com as
demandas académicas e do estado de Santa Catarina. Muito tive em mente que, apesar
das colossais discussdes que ha em torno da educagao (parte delas meritérias e dignas
de aclamagédo), ndo observei muito as questdes sobre operacionalizacdo de métodos em
salas de aula da Educagao Basica. Nas experiéncias de estagio que eu realizei (somadas as
frustracdes desabafadas por professores e a minha propria trajetéria na Educacao Basica
enquanto aluno), reconhec¢o o quanto deve ser aprazivel trazer aos docentes desse nivel de

ensino algo com que possam, de forma facil, compreender e aplicar.
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E perante essa colocacdo que menciono o meu TCE (Trabalho de Conclusdo
de Estagio), intitulado O trio da trajetoria: experiéncias educacionais em trés escolas do
municipio de Joinville/SC, que esteve sob orientagdo da Professora Mestra Leticia Ribas
Diefenthaeler Bohn. Esse trabalho concluiu a minha trajetéria no Curso de Histéria da
Univille, sendo apresentado no ano de 2024. Nele, teci comentarios aqui presentes sobre a
BNCC e o Curriculo Base do Ensino Médio do Territério Catarinense, que me motivaram a
adaptar parte de seu conteudo neste capitulo de livro. O conteudo que vos falo é a propria
formulacdo do método, comunicada inicialmente no meu TCE.

Diante do exposto, digo a todos os leitores que tenham a liberdade de adaptar/
modificar o meu método formulado de Atelié (auto)biografico, para estar de acordo com a
sua realidade de trabalho, desde recursos até duragédo de horas-aula. Digo isso também a
docentes de escolas privadas e de outras redes estaduais, pois creio na possibilidade desse

método ser reformulado ou fragmentado para tais realidades.
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FORMAGAO CONTINUADA NA AREA DA EDUCAGAO ESPECIAL PARA
PROFESSORES EM UMA ESCOLA NO MUNICIiPIO DE RODRIGUES
ALVES NO ACRE: DESAFIOS E PERSPECTIVAS

Vandressa Silva De Souza
Maria Aldenora dos Santos Lima Ferreira
Agamedina Braga de Lima

Soénia Elina Sampaio Enes

INTRODUGAO

O presente trabalho discute o processo de formacido continuada de professores
regentes do Ensino Fundamental Il, inserindo-se na linha de pesquisa voltada a educagao
especial. O foco recai sobre duas docentes que atuam em uma escola da rede municipal
de Rodrigues Alves, municipio localizado no estado do Acre, caracterizado por limitagdes
NO acesso a recursos e a programas de capacitacdo. A formagdo continuada revela-se
essencial para o desenvolvimento profissional docente, especialmente na area da educagao
especial, que demanda competéncias especificas voltadas a promocéo da inclusdo e ao
atendimento das diversas necessidades dos alunos.

Diante desse cenario, o problema de pesquisa que orienta este estudo é: quais sé&o
as condigoes e desafios enfrentados pelos professores de Rodrigues Alves para participar de
processos de formacéo continuada na area da educacgao especial? A relevancia académica
da investigac&o consiste em compreender como politicas de formag&o se concretizam em
municipios de pequeno porte, ainda pouco explorados pela literatura, oferecendo subsidios

para reflexdo critica e para o aperfeicoamento das praticas inclusivas.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB n°® 9.394/1996), juntamente
com a Politica Nacional de Educacéao Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva (2008),
ressalta a importancia da formagao continuada como um dos pilares fundamentais para a
promog¢ao da qualidade educacional. Essa diretriz visa preparar os professores para 0s
desafios impostos pelo contexto da sala de aula inclusiva. Nesse sentido, as Secretarias
Estaduais de Educacao ofertam cursos de formagao continuada, incluindo programas de
especializagao, por meio da modalidade de Educacao a Distancia (EAD), em parceria com
o Ministério da Educacgao (MEC), ampliando o acesso dos docentes a essas oportunidades
formativas.

Segundo Mantoan (2003, p. 78), a educagao inclusiva requer uma preparagao
docente que transcenda a formacéo inicial, incentivando a capacitagao continua para que os
professores estejam aptos a responder as particularidades de cada aluno. Nesse contexto,
diante das dificuldades de deslocamento, a modalidade de ensino online configura-se como
uma alternativa significativa para os docentes, uma vez que possibilita o acesso a formagao
continuada por meio de plataformas digitais, superando barreiras geograficas e logisticas.

A escolha por investigar a formacao continuada de professores na area da educagao
especial no municipio de Rodrigues Alves fundamenta-se na convicgao de que essa tematica
€ essencial para a melhoria da qualidade do ensino oferecido aos alunos, especialmente
aqueles com necessidades educacionais especificas. Considerando que Rodrigues Alves
€ um municipio de pequeno porte, os docentes enfrentam obstaculos significativos para
participar de capacitagdes. Assim, compreender essa realidade local torna-se relevante nao
apenas do ponto de vista pratico, mas também para ampliar o debate académico sobre os
limites e as possibilidades das politicas de formagao docente em contextos periféricos.

Observa-se que muitos professores nao se sentem plenamente preparados para
atuar com alunos com deficiéncia, em razao da auséncia de uma formagao adequada. No

entanto, a educacgao especial inclusiva € um direito assegurado por lei, conforme preconiza
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a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) e, para que ela se concretize, é
indispensavel que os educadores recebam apoio e formagao continua que |lhes possibilitem
implementar praticas pedagdgicas inclusivas com qualidade e eficacia.

O tema desta pesquisa também se insere na perspectiva de ampliar o incentivo
a pratica da formacao continuada de professores, destacando a relevancia de que esses
profissionais possuam qualificacbes especificas em distintas areas da educagao especial
inclusiva. Ressalta-se, nesse contexto, a importancia da presenca de docentes devidamente
capacitados para promover uma educacgao equitativa no ambiente escolar, garantindo que
alunos com deficiéncia possam aprender em conjunto com seus colegas, em um espaco
verdadeiramente inclusivo.

Diante desse contexto, o presente estudo tem como tema: “Formacao continuada
na area da educacgao especial para professores em uma escola no municipio de Rodrigues
Alves/Acre: Desafios e Perspectivas”. A questao norteadora é: como as politicas de formagao
para a educacao especial vém sendo efetivadas no municipio de Rodrigues Alves? Além
disso, levantam-se as seguintes questdes secundarias: a) como a politica de educagao
inclusiva esta sendo efetivada na pratica? b) quais sao as principais dificuldades enfrentadas
pelos professores no processo de formagéao continuada? Com base nessas indagagdes, esta
pesquisa propde-se a discutir a formacgao continuada de professores regentes, analisando
suas dimensdes presenciais e virtuais dentro de um contexto sociocultural especifico. O
objetivo central consiste em examinar a implementacéao das politicas de formagao continuada
voltadas para a educacéao especial no municipio de Rodrigues Alves.

Para alcancar essa finalidade, estabelecem-se os seguintes objetivos especificos:
a) mapear as iniciativas de formagao continuada presenciais ofertadas na area da educacao
especial aos docentes da rede municipal; b) investigar os principais obstaculos enfrentados
pelos professores no processo de participacdo e adesdo a essas formacgodes. Espera-

se que os resultados obtidos subsidiem acdes concretas voltadas a melhoria da pratica
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docente, contribuindo para a oferta de uma educacao inclusiva mais efetiva e de qualidade
Nno municipio.

O estudo fundamenta-se em um referencial teérico composto por autores que
discutem a formacao continuada e a educacao inclusiva especial. Tardif (2002) e Mantoan
(2003) ressaltam a importancia da capacitagao permanente como requisito essencial para a
efetivagao da inclusao escolar, enquanto Novoa (2017) enfatiza a colaboracéo entre docentes
como elemento central no processo de desenvolvimento profissional. Complementarmente,
no campo metodoldgico, a pesquisa adota uma abordagem qualitativa, tendo como principal
técnica de coleta de dados a entrevista semiestruturada aplicada a duas professoras regentes
atuantes no municipio de Rodrigues Alves.

A analise ancora-se ainda na legislagao educacional, especialmente na LDB (1996),
entre outros documentos normativos. Tais aportes tedricos possibilitam refletir sobre o
dialogo entre teoria e realidade, com atencao as potencialidades da formagao a distancia e

aos desafios enfrentados no contexto da educacéao especial em Rodrigues Alves.

METODOLOGIA

Esta pesquisa adota uma abordagem qualitativa por compreender que a
investigacdo educacional ndo se limita a dados quantitativos, mas envolve a interpretagao
de significados, experiéncias e praticas sociais. Para isso, recorrem-se as contribuicbes
de Creswell (2014), apoiado em Denzin e Lincoln (2011), que exploram os fundamentos
da pesquisa qualitativa, com énfase em suas representacdes interpretativas e praticas.
Segundo os autores, a pesquisa qualitativa permite ao investigador captar as percepgoes e
sentidos atribuidos pelos sujeitos a sua realidade, privilegiando o contexto e a profundidade
das narrativas. Tal escolha se mostra adequada ao problema aqui estudado, que busca

analisar como as politicas de formagao continuada em educacao especial sdo efetivadas
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em um municipio de pequeno porte, exigindo uma compreensao interpretativa e situada dos
desafios enfrentados pelas docentes. A principal técnica de coleta de dados utilizada foi a
entrevista semiestruturada, conduzida com base em um roteiro flexivel que possibilitou tanto
a obtencao de informagdes previamente planejadas quanto a abertura para novas questées
emergentes durante a interacao.

O estudo contou com a participacao de duas professoras regentes atuantes na rede
municipal de Rodrigues Alves (AC). A opgao por esse grupo justifica-se pela relevancia de
ouvir as profissionais diretamente envolvidas no processo de formagao continuada e pela
possibilidade de analisar suas percep¢des em dialogo com o contexto educacional local.
Reconhece-se, contudo, que o numero reduzido de participantes constitui uma limitagcdo
metodologica, na medida em que restringe a amplitude dos resultados. Ainda assim, as
entrevistas permitiram levantar elementos significativos para compreender a realidade
estudada, fornecendo subsidios para discussdes académicas e praticas sobre a efetividade

das politicas de formagao continuada em educacéao especial.

AS RELAGOES ENTRE FORMAGAO CONTINUADA E EDUCAGAO ESPECIAL

INCLUSIVA.

Ainclusédo escolar fundamenta-se nos principios da justiga social e no enfrentamento
da discriminagdo, tanto no ambiente escolar quanto fora dele, visando garantir o acesso
equitativo a educacgao paratodas as criangas, com ou sem deficiéncia. No contexto brasileiro,
a incluséo é respaldada por marcos legais fundamentais, como a Constituicdo Federal de
1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBEN n° 9.394/1996), que
asseguram o direito a educacgéao de qualidade, em condi¢des de igualdade e com respeito a

diversidade, independentemente de qualquer fator discriminatério.
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Conforme estabelece a Declaragao de Salamanca (1994), a inclusao representa
uma mudanga significativa na maneira como a sociedade e as instituicdes educacionais
compreendem e valorizam a diversidade. Assim, uma escola que se propde a ser inclusiva
deve adaptar-se as diferentes necessidades educacionais de seus alunos, promovendo 0s
apoios necessarios e assegurando os recursos indispensaveis ao pleno desenvolvimento de

todos. Mantoan (2003, p. 18) afirma que:

A inclusao total e irrestrita € uma oportunidade que temos para
reverter a situacdo da maioria de nossas escolas, as quais atribuem
aos alunos as deficiéncias que sdo do proprio ensino ministrado por
elas — sempre se avalia o que o aluno aprendeu, o que ele nao
sabe, mas raramente se analisa “o0 que” e “como” a escola ensina, de
modo que os alunos nao sejam penalizados pela repeténcia, evasao,
discriminagao, exclusao, enfim.

Para Mantoan (2003), a educacéo especial ndo deve ser compreendida apenas
como um problema relacionado ao aluno, mas como um reflexo da forma como a escola
organiza seus processos de ensino e de como os professores sao preparados para lidar
com a diversidade. Dessa perspectiva, o fortalecimento da educacéao inclusiva depende
diretamente daformagao docente, que deve ser continua e orientada por praticas pedagogicas
gue promovam a equidade. A autora, reconhecida como uma das principais referéncias na
area, defende que a inclusédo escolar vai além da simples presenca fisica dos alunos com
deficiéncia em salas regulares, exigindo a reestruturacdo do ambiente escolar de modo a
acolher efetivamente todos os estudantes, respeitando suas particularidades.

Naobra Incluséo Escolar: O que é? Porqué? Como fazer? (2003), Mantoan argumenta
que os docentes necessitam de capacitacdo constante para desenvolver competéncias
especificas voltadas a construgcao de praticas pedagdgicas inclusivas. A autora enfatiza
que a inclusdo, quando efetivamente implementada, potencializa o papel transformador

da educacéo, oferecendo oportunidades reais de aprendizagem a todos os alunos. Para
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ele, a inclusdo escolar exige uma formagao docente que va além do inicial, promovendo a
capacitagao continua para que os professores possam atender as especificidades de todos
os alunos (Mantoan, 2003 p. 78).

Essa perspectiva reforca a importancia da formagao continuada como meio de dotar
os educadores de recursos que lhes permitam responder de forma eficaz as necessidades
variadas dos estudantes. Entretanto, € preciso reconhecer as dificuldades de introduzir
e manter a educacéao inclusiva em escolas situadas em contextos marcados por fatores
familiares, sociais e econbémicos que podem interferir no processo educativo. O papel da
familia é fundamental, pois, desde antes da consolidacao de politicas publicas de incluséo,
pais e responsaveis ja lutavam para que seus filhos tivessem acesso a educagao de
qualidade. Nesse sentido, familias que permanecem engajadas nesse processo configuram-
se como importantes parceiras da escola, ainda que muitas vezes nao recebam o devido
reconhecimento.

Ainda segundo Mantoan (2003), “a escola sé sera inclusiva quando a sua organizagao
permitir que todos os alunos aprendam, convivam e se desenvolvam juntos, contando com a
colaboracao das familias, dos professores e da comunidade”. Diante disso, compreende-se
que fatores como a gestao escolar eficiente, professores bem preparados e a participagcao
ativa da familia e da sociedade sao determinantes para a permanéncia € o sucesso da
inclus&o escolar.

Mantoan (2006) enfatiza que a formagao continuada é essencial para que os
professores consigam ensinar todos os alunos, superando modelos tradicionais e excludentes
de ensino. Nessa mesma direcao, Imberndn (2010) afirma que a formagao continuada s6 faz
sentido quando vinculada as reais necessidades do professor, ao seu contexto de trabalho
e as exigéncias colocadas pela diversidade presente na escola. Dessa forma, a formagao
docente precisa ser pratica, critica e situada, adaptando-se as particularidades locais, como

as vivenciadas no municipio de Rodrigues Alves.
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A formacgao continuada, sob a perspectiva de Paulo Freire (1974), vai além de uma
simples atualizagao técnica ou aquisicao de novas habilidades. Para o autor, a educacéao é
um processo de libertacao, e isso também se aplica ao desenvolvimento profissional dos
professores. Nesse sentido, a formacao deve constituir um espaco de dialogo, reflexao critica
e conscientizagao, no qual os educadores nao sejam receptores passivos de conhecimento,
mas sujeitos ativos na construgcao de seu saber pedagagico.

Assim, ao oferecer suporte para que os professores revisitem e aprimorem suas
praticas, a formagao continuada enriquece o ensino e fortalece o papel dos educadores
como agentes de transformacao social, em consonancia com a concepgao freireana de
uma educacao critica e emancipatéria. Dessa forma, a relagcao entre formacgéao continuada e
educacao inclusiva mostra-se inseparavel, pois apenas por meio de um processo formativo
permanente é possivel preparar professores para criar praticas adequadas as necessidades
de cada aluno. Ao organizar a formagao docente sob a perspectiva da inclusao, é essencial
oferecer aos professores recursos tedrico-praticos que promovam uma consciéncia
critica sobre seu papel social, entrelagando teoria e pratica, e reconhecendo que todos os
educandos tém condi¢cdes de aprender.

Contudo, a experiéncia de inclusao escolar apresenta novos desafios e exigéncias
que aformacao de professores deve contemplar, sugerindo uma reconsideragao de conceitos,
atitudes e praticas educativas. Névoa (2019, p. 11) afirma que “é no lugar da escola que a
formacao se define, enriquece-se e, assim, pode cumprir 0 seu papel no desenvolvimento
profissional dos professores”. Assim, a escola torna-se espago privilegiado de formacgao e
transformacao, desde que a formacéao continuada esteja articulada ao cotidiano profissional.

A formagao continuada de professores regentes do ensino fundamental precisa
contemplar temas relacionados a diversidade, acessibilidade e adequabilidade curricular,
oferecendo estratégias e recursos para o trabalho com todos os alunos, especialmente

aqueles que demandam adaptagdes metodologicas. Também ¢é fundamental promover
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espacos de reflexdo e troca de experiéncias entre docentes, favorecendo a construgao
coletiva do conhecimento e o fortalecimento de praticas inclusivas. Névoa (2017, p. 1122)

diz que:

O eixo de qualquerformacao profissional € o contacto com a profissao, o
conhecimento e a socializagdo num determinado universo profissional.
Nao é possivel formar médicos sem a presenca de outros médicos e
sem a vivéncia das instituicbes de saude. Do mesmo modo, nio €
possivel formar professores sem a presenga de outros professores e
sem a vivéncia das instituigdes escolares.

A partir dessa perspectiva, compreende-se que formar professores nao se limita
a transmissao de conteudos, mas envolve a vivéncia coletiva, o engajamento publico nos
grandes temas educativos e a participagao ativa na construgao das politicas publicas que

sustentam a inclusao escolar.

FORMAGAO CONTINUADA PARA PROFESSORES EM RODRIGUES ALVES: DESAFIOS

E PERSPECTIVAS

Apresentam-se, a seguir, os resultados da pesquisa intitulada “Formagao continuada
na area da educagao especial para professores em uma escola no municipio de Rodrigues
Alves/Acre: Desafios e Perspectivas”, bem como a analise das entrevistas realizadas com

duas docentes atuantes na Escola José de Souza Martins, situada no referido municipio.

Procedimentos da pesquisa em Rodrigues Alves

Para a obtencido de dados relevantes, utilizou-se como critério a identificacdo de

professores regentes do Ensino Fundamental Il que possuissem uma ou mais formagdes
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na area da educagao especial e que estivessem em exercicio no momento da coleta. Esse
processo envolveu contato formal com alguns profissionais da educagao, muitos dos quais
possuiam apenas a formacao inicial, sem especializagao na area investigada.

Apos um periodo de busca e articulagao, foi possivel localizar duas professoras da
mesma unidade escolar que atendiam aos critérios estabelecidos e aceitaram contribuir
com o estudo por meio do preenchimento do questionario semiestruturado. Com vistas
a preservagao da identidade e da integridade ética das participantes, suas respostas e
depoimentos sao referenciados neste trabalho pelas siglas P1 e P2.

As perguntas que compuseram a entrevista foram organizadas de forma estruturada,
de modo a atender aos objetivos propostos neste estudo. Ao todo, foram elaboradas 13
questdes direcionadas as participantes. No entanto, uma das docentes, identificada como
P1, apresentou dificuldades iniciais para compreender e responder adequadamente aos
guestionamentos. Diante disso, foi necessario retomar o contato com a professora, prestando
esclarecimentos sobre o conteudo e o propdsito das perguntas. Apds essa mediagao, foi
possivel obter respostas mais completas e condizentes com os objetivos da pesquisa.

Antes da aplicacao da entrevista, foi realizada uma apresentacao as participantes
da pesquisa, ocasido em que foram fornecidas orientacdes quanto a forma de resposta ao
instrumento. As professoras optaram por responder as questdes de forma virtual, enviando
suas contribuicdes em formato PDF. Respeitando essa escolha, procedeu-se com a analise
minuciosa dos dados. Essa etapa teve como objetivo compreender de que maneira aformagao
continuada em educacéo especial tem sido implementada no municipio de Rodrigues Alves,

bem como responder as questdes norteadoras e secundarias delineadas no estudo.
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Resultados e Discussao: desafios e perspectivas

Ambas as professoras participantes da pesquisa relataram ter participado de
formacgdes continuadas especificas voltadas para a area da educacao especial. A docente
identificada como P1 concluiu um curso online, com carga horaria de 240 horas, intitulado
Cuidador de Alunos com Necessidades Especiais. Ja a professora P2 participou de um
curso presencial, com duragado de seis meses, sobre educacao inclusiva, promovido pela
Universidade Euclides da Cunha (UNOPAR), em Rio Branco, capital do Acre. Além disso, P2
também realizou uma formagao semipresencial referente a um curso sobre Transtorno do
Déficit de Atengao com Hiperatividade (TDAH), realizado por meio do programa de formagao
continuada LEEI (Leitura e Escrita na Educacgao Infantil), promovido no estado do Acre.

Apesar dessas experiéncias formativas, ambas as docentes concordam que a
oferta de formagao continuada em Rodrigues Alves ainda é insuficiente para atender as
demandas reais da pratica pedagdgica, especialmente no que se refere a educacao especial.
Conforme argumenta Tardif (2002, p. 19), a formagao docente deve ser compreendida como
um processo permanente, que se estende para além da formacao inicial e acompanha o
educador ao longo de sua trajetoria profissional. Nesse sentido, torna-se imprescindivel
que politicas publicas e instituicdes de ensino promovam, de forma continua e articulada,
oportunidades de qualificacdo que estejam em sintonia com as especificidades do contexto
escolar e com os desafios enfrentados no cotidiano docente.

A P1 afirmou que, em seu municipio, ndo ha muitas ofertas de formacao continuada,
enquanto P2 destacou que o municipio ainda € muito precario nessa area, enfatizando que
os gestores deveriam dar maior aten¢éo a educagao especial, dada a quantidade de criangas
gue necessitam de apoio. Essa percepc¢ao dialoga com Mantoan (2001), que aponta que a
dificuldade nao esta no aluno com deficiéncia, mas na escola que nao esta preparada para

atender a diversidade.

94



Ambas as professoras relataram experiéncias positivas com os cursos realizados
na modalidade online. A P1 destacou a flexibilidade proporcionada por um curso totalmente
a distancia (100% EAD), o qual Ihe permitiu organizar os estudos de acordo com seu préprio
ritmo e conciliar a formacao com outras responsabilidades pessoais e profissionais. Além
disso, mencionou a diversidade dos materiais didaticos, como videos, leituras e féruns, como
fator relevante para a melhoria de suas praticas pedagogicas. Ja a P2 referiu-se ao curso
semipresencial LEElI como “muito bom”, ressaltando que a formacgao “enriqueceu muito seu
conhecimento sobre como lidar com criangas com TDAH”.

Apesar das experiéncias positivas, ambas relataram desafios significativos para
participar desse tipo de capacitagdo no contexto de Rodrigues Alves. A P1 mencionou que
“a conectividade instavel nos impossibilita de acessar a plataforma de curso” e ressaltou a
dificuldade de conciliar “as atividades do ambiente virtual e suas obrigagdes do dia”. Ja P2
apontou a “falta de ferramentas digitais” como entrave, além da dificuldade de equilibrar
trabalho e formacéao continuada.

Essas dificuldades evidenciam a importancia de um suporte institucional mais
efetivo. Conforme Oliveira (2010), a gestao escolar deve assumir um papel protagonista na
consolidacao de uma culturainclusiva, o que inclui oferecer apoio a formagao dos professores,
disponibilizar recursos e criar espacos de escuta. Nesse sentido, muitos dos entraves podem
ser minimizados a partir da cooperagao ativa entre gestdo escolar, docentes e politicas
publicas, favorecendo condigcbes mais adequadas ao desenvolvimento profissional.

As professoras concordam que as formagdes continuadas tém contribuido para
o aprimoramento do atendimento a alunos com deficiéncia. P2 destacou que essas
formacbes auxiliam no desenvolvimento de estratégias mais inclusivas, favorecendo a
adaptacado de metodologias e recursos didaticos, além de proporcionarem momentos de
troca de experiéncias, acesso a novas abordagens pedagdgicas e melhor compreenséo

das legislacbes sobre inclusdo. Reforgcando essa perspectiva, P1 afirmou que “elas nos
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ajudam a entender e a ter um conhecimento de como lidar em sala de aula com alunos com
necessidades especiais”.

Nesse sentido, Tardif (2002, p. 63) afirma que os saberes docentes sao saberes
situados, ou seja, sao construidos e mobilizados a partir das situagdes concretas do
trabalho escolar. Tal afirmacao evidencia a importancia de que as formagdes continuadas
estejam em sintonia com os desafios reais enfrentados pelos professores em sua pratica
cotidiana, contribuindo de forma efetiva para a construgdo de uma educagao mais inclusiva
e significativa.

Contudo, ambas reconhecem que as capacita¢des oferecidas ainda sao insuficientes
diante da complexidade das demandas escolares. Uma das docentes observou que, embora
contribuam, as formagdes nao preparam o professor para lidar com todas as necessidades,
especialmente em casos de comorbidades ou multiplos transtornos. A P2 corroborou
essa percepgao ao afirmar que “por mais que fagamos uma ou duas formacgdes, quando
conseguimos, ao entrar em sala de aula percebemos que temos todos os tipos de alunos e
com diferentes tipos de necessidades”. Esse depoimento evidencia a distancia entre teoria e
pratica, reforcando a urgéncia de formagdes mais continuas, contextualizadas e especificas.
Esse depoimento evidencia a lacuna existente entre a teoria apresentada nas formacgoes e a
realidade pratica enfrentada pelos docentes, reforcando a urgéncia de politicas de formagao
continuada mais continuas, contextualizadas e especificas para a diversidade do publico
atendido na educacéo especial.

Em relagdo as plataformas, ambas citaram a AVAMEC (Ambiente Virtual de
Aprendizagem do MEC) como exemplo de politica publica de incentivo a formagao online.
P1 destacou a disponibilidade dos cursos, e P2 também reconheceu sua importancia, mas
ambas questionaram a eficacia pratica desses programas. Garcia (1999) observa que,
embora os cursos online oferecam base tedrica solida, muitas vezes deixam a desejar

quanto a aplicabilidade em contextos reais de sala de aula.
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Segundo Tardif (2014, p. 91), uma politica de formacao eficaz deve partir das
realidades concretas das escolas, das condicbes de trabalho e dos saberes efetivos dos
professores. Essa reflexdo se alinha as criticas das docentes, que apontam a necessidade de
formacbes mais praticas, adaptadas ao cotidiano da sala de aula e as limitagdes estruturais
de municipios como Rodrigues Alves.

As professoras destacaram que a eficacia das plataformas depende de multiplos
fatores. A P1 mencionou a auséncia de abordagens praticas sobre como aplicar as teorias
no cotidiano escolar, comprometendo a efetividade das formacdes. A P2 foi mais critica,
afirmando que “embora essenciais, as formagdes nem sempre sao praticas na preparagao
dos professores para os desafios da inclusao, devido a deficiéncias na formacgao inicial e
continua, falta de recursos e apoio, e resisténcia cultural e institucional”.

Assim, ambas concordam que, apesar de os cursos online serem de facil acesso,
especialmente em zonas de dificil alcance como Rodrigues Alves, podem nao ser plenamente
eficazes diante da escassez de recursos didaticos e dificuldades estruturais que impactam
diretamente na qualidade da aprendizagem. Ainda assim, reconhecem que essa modalidade
de formacao € uma opcgao valida, considerando os beneficios que pode proporcionar.

Um desses beneficios, amplamente reconhecido pelas docentes, € a troca de
experiéncias entre professores. A P1 destacou o aprendizado que ocorre na convivéncia com
os colegas, por meio do compartilhamento de desafios e solugdes praticas, fortalecendo a
rede de apoio entre os profissionais. A P2 complementou essa ideia ao afirmar que a troca
de experiéncias “traz muitos beneficios e ideias que, muitas das vezes, acabam se tornando
uma solugado para aquilo que nds nao estavamos conseguindo resolver dentro da nossa
sala”.

Ela também mencionou que essa pratica € comum nas chamadas “formacdes
de professores” promovidas em Rodrigues Alves, nas quais ha um intercambio entre os

docentes da rede. Esse aspecto é reforgado por Novoa (1992), ao afirmar que nao se forma
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um professor sem a presenca de outros professores, pois a profissdo docente se constroi
na pratica e na partilha. Mantoan (2002) também enfatiza que a construcdo de praticas
inclusivas depende do trabalho colaborativo entre os docentes, e que a troca de experiéncias
€ um elemento fundamental para o crescimento profissional.

Entretanto, as docentes também relataram diversas dificuldades que impactam
negativamente a participacdo em formagdes continuadas. Entre os principais desafios estdo a
conectividade limitada, a falta de tempo, o custo de deslocamento para formagdes presenciais
e a pouca familiaridade com ferramentas digitais. A P1 ressaltou que, especialmente nas
areas rurais, a conexao com a internet é instavel, e os altos custos de deslocamento dificultam
0 acesso as formacodes presenciais, além de apontar a necessidade de melhorias no suporte
técnico das plataformas online. A P2 destacou, além do deslocamento, a dificuldade de
conciliar as demandas do trabalho com o tempo necessario para se dedicar a capacitagao.
Tais fatores contribuem para a baixa adesao as formacgdes, indicando a necessidade de
politicas mais sensiveis as realidades locais.

Quando questionadas sobre sugestdes a Secretaria de Educacdo, ambas
recomendaram formagdes voltadas a estratégias pedagogicas especificas para diferentes
tipos de deficiéncia, bem como capacitagcbes em apoio emocional e psicopedagdgico.
Ressaltaram a necessidade de formagdes praticas e interativas, com estudos de caso
e simulagdes. Essa demanda converge com Mantoan (2006), que defende a formacao
continuada como condicdo para que os professores compreendam a diversidade e
desenvolvam praticas pedagdgicas inclusivas.

Por fim, as docentes expressaram opinides mistas sobre as politicas publicas
voltadas a formagdo. Reconhecem a importancia de programas como o AVAMEC, mas
consideram que eles nao sao suficientes para preparar os professores para a diversidade
em sala de aula. A P2 sintetizou essa critica ao afirmar que “sempre havera alunos com

os quais teremos dificuldades em relagdo ao ensino-aprendizagem”, evidenciando que a
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eficacia das politicas é limitada pela falta de suporte continuo e de abordagens praticas.

Os resultados apontam que ha politicas como a plataforma citada anteriormente que
promove a capacitagao online, oferecendo cursos gratuitos e acessiveis. As politicas publicas
dizem que a ideia da formagao continuada online para professores da educagao basica é
permitir que professores, especialmente aqueles em areas remotas, como Rodrigues Alves,
possam se capacitar sem a necessidade de deslocamento, ampliando as oportunidades de
desenvolvimento profissional.

No entanto, as professoras criticam a falta de foco pratico, o que limita sua
aplicabilidade em sala de aula. As professoras dizem reconhecer o valor tedrico, mas
sentem que a auséncia de estratégias praticas detalhadas compromete a preparacao para
os desafios reais da inclusdo. De acordo com o MEC (2008), a inclusao escolar ndo depende
apenas de boa vontade, mas de uma formacao docente sdlida, continua e contextualizada
as necessidades reais da escola.

Assim, apd6s a anadlise da entrevista os resultados mostraram que a formagao
continuada em educagdo especial em Rodrigues Alves ocorre de maneira limitada, com
poucas ofertas presenciais e barreiras significativas para o acesso a cursos online. Mantoan
(2003), afirma que a inclusao escolar ndao depende apenas da presenca de alunos com
deficiéncia nas escolas, mas da existéncia de praticas pedagdgicas, formacao docente e
gestao escolar comprometidas com a diversidade.

Apesar das professoras terem participado de capacitagdes especificas, elas
destacam a insuficiéncia dessas oportunidades para atender as demandas da educacao
inclusiva no municipio. A escassez de formacdes presenciais, somada aos desafios de
conectividade e tempo para cursos online, reflete uma realidade precaria, como apontado
pela P2. Isso responde a questdo norteadora da pesquisa de como ocorre a formagao
continuada na area da educacao especial para professores em Rodrigues Alves, indicando

que a formagao continuada é insuficiente e enfrenta obstaculos estruturais no municipio.
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De acordo com Tardif (2002),a formagao dos professores € um processo continuo, que nao
termina com a formacéo inicial, mas que se prolonga por toda a sua vida profissional.

A formacado continuada e a educacao especial em Rodrigues Alves é marcada
por ofertas escassas e barreiras logisticas, especialmente na modalidade presencial. As
politicas publicas incentivam a capacitagdo, mas sua eficacia € comprometida pela falta de
foco pratico. De acordo com Tardif (2014), as politicas publicas de formagao de professores
devem considerar as especificidades dos contextos escolares e regionais, sob pena de
tornarem-se ineficazes. Por isso é essencial aumentar a oferta de formagdes, com énfase em
estratégias praticas e adaptadas ao contexto local, além de promover espagos estruturados

para a troca de experiéncias entre professores.

CONSIDERAGOES FINAIS

A investigagdo teve como objetivo analisar a efetivacdo das politicas de formagao
na area da educacédo especial e a formagao continuada no municipio de Rodrigues Alves.
O estudo revelou um cenario marcado por desafios estruturais e logisticos que impactam
diretamente a qualidade da educacgéo inclusiva. As entrevistas realizadas com as docentes
P1 e P2 evidenciaram que, embora ambas tenham buscado capacitagdes especificas, em
modalidades presenciais e virtuais, a oferta local de formacdes continuadas € insuficiente
diante das exigéncias da pratica inclusiva. Entre os principais obstaculos apontados destacam-
se a instabilidade da conectividade, a escassez de tempo disponivel para dedicagao aos
estudos e a auséncia de suporte técnico adequado para a realizagédo de cursos online.

Essas dificuldades sao intensificadas pelo contexto geografico do municipio,
caracterizado pelo dificil acesso e pelas limitagcbes estruturais que comprometem o
desenvolvimento profissional dos educadores. As politicas publicas educacionais, como a

plataforma AVAMEC, foram reconhecidas como iniciativas positivas por ampliarem o acesso
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a cursos gratuitos e flexiveis para profissionais em regides remotas. No entanto, observou-
se que essas iniciativas ainda nao respondem plenamente as demandas locais.

A pesquisa identificou uma lacuna importante: os conteidos predominantemente
tedricos das formacdes nem sempre se traduzem em estratégias pedagogicas praticas
e aplicaveis ao cotidiano escolar. As docentes relataram que, embora a fundamentagao
tedrica seja relevante, muitas capacitacbes carecem de orientagcdes concretas sobre
aspectos essenciais da educagao especial, como a adaptacéo curricular e 0 manejo de
comportamentos desafiadores, o que limita sua aplicabilidade. Essa dissociacao entre teoria
e pratica compromete a eficacia das formacgoes, refletindo negativamente na consolidagao de
praticas inclusivas no municipio. Como lembra Tardif (2014, p. 91), uma politica de formagao
eficaz deve considerar as realidades concretas das escolas, as condi¢cdes de trabalho e os
saberes dos professores.

Outro aspecto relevante identificado refere-se ao papel da troca de experiéncias
entre docentes como instrumento essencial de aprimoramento profissional. As participantes
destacaram que o dialogo entre colegas possibilita o compartilhamento de praticas bem-
sucedidas, a superacao de desafios comuns e a construgao de redes colaborativas de apoio
no ambiente escolar. Contudo, verificou-se a auséncia de espagos estruturados e sistematicos
para essa interagdo em Rodrigues Alves, 0 que representa um entrave a consolidagao da
formacao continuada. A luz de Névoa (2017), que compreende a formacdo docente como
processo coletivo, situado e continuo, evidencia-se a necessidade de que a formagao em
educacgao especial incorpore dimensdes colaborativas, valorizando os saberes construidos
na pratica cotidiana e adaptados as especificidades contextuais.

Diante dessas constatagbes, algumas recomendagdes se apresentam como
fundamentais para o fortalecimento da educacgao inclusiva no municipio: ampliar a oferta de
formacdes continuadas com foco em estratégias pedagdgicas praticas e contextualizadas;

investir em infraestrutura, especialmente no acesso a internet e suporte técnico, garantindo
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a participacao dos professores em cursos online; e criar espacos institucionais regulares
para o intercambio de experiéncias, como grupos de estudo, circulos de aprendizagem ou
encontros pedagdgicos colaborativos.

Por fim, os achados desta pesquisa evidenciam a urgéncia no aprimoramento de
formacgbes continuadas mais sensiveis as realidades vivenciadas por professores e alunos
em contextos periféricos. A formacao docente deve ser compreendida como processo
dinamico, permanente e situado, orientado por uma escuta atenta as demandas locais.
Investir na capacitagao de professores significa investir na efetivagao do direito a educacéao
de qualidade para todos, especialmente em territérios marcados por desigualdades sociais
e estruturais. Este estudo contribui, assim, para o debate sobre os caminhos da inclusao
escolar em regides remotas, incentivando a formulagdo de politicas mais equitativas e
a realizagdo de novas pesquisas voltadas ao aperfeicoamento das praticas formativas

docentes.
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A PRATICA PEDAGOGICA DO PROFESSOR DE LINGUA INGLESA NA
INCLUSAO DE ALUNOS COM TEA NO ENSINO FUNDAMENTAL Il NO
MUNICiPIO DE RODRIGUES ALVES (ACRE)

Tainara Silva Braga

Maria Aldenora dos Santos Lima Ferreira

INTRODUGAO

A busca por igualdade na educagao é um tema amplamente discutido no cenario
educacional atual e ganha ainda mais relevancia quando se refere a inclusdo de alunos
com deficiéncia nas escolas. Independentemente de suas condicdes fisicas ou psiquicas, &
obrigatério que o ensino seja oferecido de forma inclusiva e de qualidade. Entretanto, cabe
questionar se, na pratica, esse direito tem sido assegurado, conforme determinam a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacado Nacional — LDB 9394/1996 e o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (1990), que garantem o acesso e a permanéncia de criangas e adolescentes
no ambiente escolar. Para Uhmann (2014), o principal objetivo de um sistema educacional
inclusivo € assegurar ensino conjunto e de qualidade, valorizando as diferengas e garantindo
a todos os alunos iguais oportunidades de avanco.

Melo (2007) descreve o Transtorno do Espectro Autista (TEA) como um disturbio
neuroldgico que se manifesta ainda na infancia, geralmente antes dos trés anos de idade,
ocasionando atrasos no desenvolvimento. Criangcas com TEA podem apresentar impactos
multiplos e variaveis em areas fundamentais, como o aprendizado, a interacdo social
e a capacidade de adaptacdo. Assim, o aluno com TEA apresenta caracteristicas que
comprometem desde a linguagem até suas relagdes interpessoais, necessitando de apoio

constante ao longo do processo de ensino-aprendizagem.
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A educacao inclusiva considera a escola um espacgo para todos, no qual cada
individuo pode construir seu conhecimento de acordo com suas capacidades, expressando
ideias e desenvolvendo-se em meio as diferencas (Ropoli et. al., 2010). No caso dos alunos
com TEA, a inclusdo exige mais do que adaptacgdes fisicas: demanda ajustes pedagdgicos,
estratégias diferenciadas e metodologias que favoregam o desenvolvimento das habilidades
desses estudantes.

No ensino da lingua inglesa, os desafios se tornam ainda mais significativos, uma
vez que a aprendizagem de uma lingua estrangeira ja requer metodologias especificas. Para
alunos com TEA, essa complexidade aumenta, exigindo dos professores preparo adicional
para atender as necessidades singulares desse publico.

Diante dessas consideracgoes, delineia-se o problema de pesquisa que orienta este
estudo: quais praticas pedagogicas os professores de lingua inglesa utilizam para incluir
alunos com TEA, diante dos desafios e estratégias necessarias ao processo de ensino e
aprendizagem? Para aprofundar a questao, levantam-se as seguintes perguntas secundarias:
a) como as praticas pedagdgicas tém sido operacionalizadas para atender as necessidades
dos alunos com TEA no ensino de lingua inglesa? b) quais sdo as principais dificuldades
enfrentadas pelos professores nesse processo de inclusao?

O interesse pela tematica surgiu ainda na formagao inicial, na disciplina de
Fundamentos da Educacgéo Especial, ofertada no curso de Letras Inglés, Campus Floresta,
que discutia praticas pedagdgicas voltadas a pessoas com necessidades educacionais
especificas. Esse contato académico despertou reflexdes sobre como a inclusao de alunos
com TEA vem sendo realizada no ensino de lingua inglesa, fortalecendo a relevancia
da presente investigacdo.Para embasar a analise, recorremos a autores como Mantoan
(2003), Miranda e Filho (2012), Tardif (2008), Gauderer (2011), Valle e Maia (2010), Batista
e Albuquerque (2019), Schneider (2019), entre outros, que discutem a educagéo inclusiva e

os desafios docentes.
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Assim, a presente pesquisa tem como tema: “A pratica pedagogica do professor
de lingua inglesa na inclusdo de alunos com TEA no Ensino Fundamental || no municipio
de Rodrigues Alves”. Considerando a relevancia da tematica, este estudo busca contribuir
com a reflexao e com a proposicao de estratégias metodoldgicas que favoregcam a inclusao
de alunos com TEA, ampliando o debate académico e oferecendo subsidios para praticas
pedagogicas mais eficazes.

A pesquisa concentra-se no municipio de Rodrigues Alves, localidade de pequeno
porte onde ha pouca ou nenhuma investigagao acerca da inclusao de alunos com TEA nas
aulas de lingua inglesa. Tal escolha se justifica pela necessidade de compreender com
maior profundidade a realidade local, marcada por limitagdes estruturais e pedagdgicas.

Durante os estagios supervisionados, foi possivel observar a presenca de alunos
com TEA em salas de inglés, mas, devido ao tempo restrito, ndo houve oportunidade de
compreender de forma ampla como as praticas pedagdgicas voltadas a esses estudantes
vinham sendo aplicadas. Essa lacuna motivou o desenvolvimento deste estudo.

Dessa forma, definiu-se como objetivo geral: analisar a pratica pedagdgica dos
professores de lingua inglesa na inclusdo de alunos com TEA, identificando os desafios e
as estratégias utilizadas no processo de ensino e aprendizagem. Os objetivos especificos
sao: a) verificar as praticas pedagoégicas dos professores de lingua inglesa voltadas as
necessidades dos alunos com TEA; b) identificar as principais dificuldades enfrentadas
pelos professores na inclusao desses estudantes.

Diante do exposto, este estudo busca analisar a pratica pedagdgica dos professores
de lingua inglesa na inclusao de alunos com TEA, identificando os principais desafios e as
estratégias utilizadas no processo de ensino-aprendizagem. A pesquisa pretende contribuir
para a ampliacao do debate académico e pratico sobre inclusao, oferecendo subsidios que
possam fortalecer as politicas educacionais e orientar a formagao docente no municipio de

Rodrigues Alves.
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METODOLOGIA

Para alcancgar os resultados desta investigagéo, o estudo se fundamenta em uma
abordagem qualitativa, por compreender que a pesquisa em educagéo nao se limita a dados
numericos, mas envolve significados, experiéncias e praticas sociais. De acordo com Creswell
(2014) e Denzin e Lincoln (2011), a pesquisa qualitativa permite interpretar as percepgdes
dos sujeitos em seu contexto, possibilitando uma analise mais detalhada e situada da
realidade investigada. No caso deste estudo, essa abordagem mostrou-se adequada por
favorecer a compreenséo das praticas e dos desafios enfrentados por professores de lingua
inglesa no processo de inclusdo de alunos com TEA, oferecendo subsidios para a reflexao
e aprimoramento de estratégias pedagogicas e contribuindo para a reflexao e melhoria das
estratégias de inclus&o no ensino da disciplina.

Dessa forma, foi utilizada a modalidade de pesquisa de campo para a coleta dos
dados, com a aplicagcao de entrevistas semiestruturadas, que possibilitaram maior flexibilidade
no aprofundamento das respostas. A investigagao foi realizada em duas escolas do municipio
de Rodrigues Alves, no estado do Acre, envolvendo dois professores do Ensino Fundamental
Il que atuam diretamente com alunos com TEA. A escolha por esse grupo justifica-se pela
relevancia de ouvir docentes que vivenciam cotidianamente os desafios da inclusdo, ainda
que o numero reduzido de participantes constitua uma limitagdo metodoldgica, restringindo
a generalizag&o dos resultados.

A analise dos dados foi conduzida a partir das informacdes coletadas nas entrevistas,
buscando identificar padrées e especificidades nas falas dos sujeitos investigados. O
objetivo foi compreender de que maneira os professores de lingua inglesa percebem e
operacionalizam praticas pedagdgicas inclusivas, bem como os obstaculos enfrentados

nesse processo. Essa leitura interpretativa permitiu levantar elementos significativos sobre
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a relagao entre formacao, pratica docente e inclusdo de alunos com TEA, em consonéncia

com o referencial tedrico adotado.

ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS NO APRENDIZADO DE LINGUA INGLESA PARA ALU-

NOS COM TEA

A inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no ambiente
escolar € um direito garantido pela legislacdo brasileira, como a Lei n° 13.146, de 6 de
julho de 2015, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, que assegura acesso a educagao em
sistema inclusivo, sem discriminagdo e em igualdade de condi¢des. Contudo, o ensino de
lingua inglesa a esses alunos apresenta barreiras especificas, principalmente relacionadas
as habilidades comunicativas e sociais, frequentemente comprometidas pelo TEA. Sendo

assim, Gauderer e Praga (2011), pontuam que:

As criangas com autismo, em geral, apresentam dificuldade em
aprender a utilizar corretamente as palavras, mas quando participar
de um programa intenso de aulas aparentemente ocorrem mudangas
positivas nas habilidades de linguagem, motoras, interagdo social e a
aprendizagem.

Esse apontamento reforga a necessidade de estratégias pedagdgicas estruturadas
que favoregam o desenvolvimento da linguagem, aspecto particularmente relevante no
aprendizado de lingua inglesa, uma vez que a aquisicdo de uma segunda lingua depende
fortemente de praticas que estimulem a interagcado e a comunicagao.

Mantoan (2003) complementa que a inclusdo escolar exige a adaptagao das praticas
pedagogicas as especificidades de cada aluno. No ensino de lingua inglesa, isso significa
superar as barreiras impostas pelas dificuldades de linguagem e socializagao tipicas do

TEA. Assim, o simples acesso ao espago escolar ndo garante a inclusao; € fundamental que

110



o professor compreenda os obstaculos enfrentados e adapte suas praticas, considerando a
individualidade de cada estudante.

Nessa perspectiva, Vygotsky (1998) ressalta que o professor, enquanto mediador,
deve oferecer suportes individualizados, adaptando as atividades de acordo com o potencial
de cada aluno. Isso pode incluir a construgao de rotinas estruturadas e o uso da repeticdo em
contextos significativos. Dessa forma, o papel do professor de lingua inglesa torna-se ainda
mais desafiador e, a0 mesmo tempo, essencial, ja que cabe a ele identificar necessidades
especificas e planejar intervencdes que estimulem o desenvolvimento da linguagem de
forma gradual e acessivel.

Miranda e Filho (2012, p. 12) salientam que “o educador precisa saber potencializar
a autonomia, a criatividade e a comunicagao dos estudantes, e, por sua vez, tornar-se
produtor de seu préprio saber”. Assim, o professor deve assumir um papel ativo e criativo
na elaboragao de estratégias que favoregam o aprendizado de alunos com TEA. Nesse
sentido, Tardif (2008) destaca que os saberes docentes, construidos a partir da formagéao e
da experiéncia, sao fundamentais para que os professores produzam metodologias eficazes
€ promovam um ensino inclusivo.

Os desafios enfrentados pelos professores nesse processo sao significativos. Glat
e Pletsch (2012) apontam a falta de formacao especifica, a escassez de recursos adaptados
e a dificuldade de lidar com os comportamentos tipicos do TEA, como a resisténcia a
mudanca, que dificultam a pratica pedagogica. Gauderer (2011, p.14) reforca essa ideia ao

descrever que:

A incapacidade de desenvolver um relacionamento interpessoal se
mostra na falta de resposta ao contato humano e no interesse pelas
pessoas, associada a uma falha no desenvolvimento do comporta-
mento normal, de ligagcao ou contato. Na infancia, estas deficiéncias
se manifestam por uma inadequacao no modo de se aproximar, falta
de contato visual e de resposta facial, indiferenga ou aversao a afeto
e contato fisico
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Essa descricao evidencia algumas das principais dificuldades enfrentadas por alunos
com TEA no ambiente escolar, sobretudo em relagcéo a interagdo social e ao vinculo com
professores e colegas. Muitos educadores podem se sentir inseguros ou despreparados
para lidar com essas situagcdes. Como observam Brito e Sales (2014), ainda é reduzido
o conhecimento sobre o transtorno e sobre quais estratégias favorecem efetivamente a
inclusédo desses individuos.

Esse desconhecimento pode impactar negativamente, sobretudo pelo receio dos
professores de ndo conseguirem atender as necessidades dos alunos ou por pensarem
nao possuir capacidade para trabalhar com eles, o que representa um obstaculo a inclusao.
Nesse sentido, Cunha (2011) afirma que “nao se inclui ninguém com uma pedagogia restritiva
e em salas onde o professor interage consigo mesmo ou com o conteudo de sua disciplina,
enquanto os estudantes dispersos e apaticos pensam durante as aulas em algo melhor para
fazer”. Assim, o educador precisa desenvolver estratégias que diminuam essas barreiras e
deem sentido ao aprendizado para os estudantes com TEA.

Sendo assim, o aluno com TEA enfrenta muitas dificuldades ao ingressar na escola
regular, e elas passam a fazer parte da rotina dos professores e da escola. Segundo Oliveira
(2020) uma alternativa de melhorar a adaptacao desse aluno, e assim reduzir esta contingéncia
trazida por ele e promover sua aprendizagem, € adaptar o curriculo. Essas adaptagcdes nao
significam facilitar o conteudo, mas sim flexibilizar as estratégias e os recursos pedagogicos,
de modo que atendam as necessidades especificas do aluno com TEA.

De acordo com Valle e Maia (2010, p.23), a adaptagao curricular € “o conjunto
de modificacdes que se realizam nos objetivos, conteudos, critérios e procedimentos de
avaliacao, atividades e metodologia para atender as diferencas individuais dos alunos”. As
adequacdes curriculares contribuem para flexibilizar o acesso as diretrizes definidas pelo

curriculo regular e ndo tém o intuito de produzir uma nova proposta curricular, mas sim de
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desenvolver um curriculo dinamico, alteravel e possivel de ser ampliado para que atenda de
fato todos os estudantes.

Além disso, trabalhar com alunos com TEA requer praticas que respeitem as
diferencas e acolham a diversidade. Conforme Oliveira (2020), atividades ludicas, como
dindmicas e jogos, sdo recursos valiosos para chamar a atencao e facilitar a aprendizagem,
sobretudo as que envolvem movimento e interacdo. No ensino de lingua inglesa, cabe ao
professor utilizar a criatividade e propor atividades visuais e atrativas que favorecam o
aprendizado, permitindo maior concentragao e respeitando as necessidades individuais.

O papel do educador, portanto, vai além da transmissdo de conteudo, exigindo a
ativagcao do conhecimento prévio dos alunos como ferramenta essencial para a construgao de
aprendizagens significativas. Essa postura permite que os estudantes se reconhegcam como
capazes e importantes, colaborando de forma mais ativa no processo de aprendizagem.
Nesse sentido, Batista e Albuquerque (2019) destacam que é fundamental confiar no que
o aluno ja sabe e, a partir disso, pensar em novas estratégias de ensino, valorizando a
bagagem que ele traz para a sala de aula.

Para que a aprendizagem seja efetiva, € necessario que as instituigdes de ensino,
junto aos professores, promovam ajustes que envolvam o ambiente, as metodologias e as
formas de avaliagao, contemplando tanto os alunos com TEA quanto os demais. Schneider
(2019) ressalta que tais adequacgdes sao indispensaveis para que a escola cumpra seu
papel de promover o conhecimento de forma equitativa.

Em suma, uma pratica pedagdgica inclusiva requer que o professor reconheca
os diferentes estilos de aprendizagem e ritmos de desenvolvimento dos alunos. No caso
de estudantes com TEA, € imprescindivel considerar suas caracteristicas individuais e
diversificadas, de modo a garantir que o ensino de lingua inglesa se torne, de fato, acessivel

e significativo.
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RESULTADOS E DISCUSSOES SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA E OS DESAFIOS

NO ENSINO DE LINGUA INGLESA PARA ALUNOS COM TEA

Para compreender as nuances da pratica pedagogica e os desafios especificos
enfrentados no ensino de lingua inglesa para alunos com TEA no municipio de Rodrigues
Alves, buscou-se a perspectiva de professores com experiéncia nessa area. Apos a aceitagcao
de dois profissionais com vivéncia em sala de aula com alunos com TEA, foi realizada uma
entrevista semiestruturada online, via WhatsApp, por escolha dos docentes, em funcéo da
proximidade do inicio das aulas e do prazo de entrega da pesquisa. Os participantes foram
identificados como P1 e P2, e os dados coletados foram analisados de forma cuidadosa, a
fim de responder aos objetivos propostos.

Ao serem questionados sobre as dificuldades de incluir alunos com TEA nas aulas
de lingua inglesa, os professores apontaram questées importantes. O P1 destacou que o
maior obstaculo “é manter a ateng&o e encontrar formas eficazes de comunicagao”, enquanto
o P2 complementou que “é dificil conciliar e dar atengéo para toda a turma sem deixar de
dar suporte necessario ao aluno com TEA”. Isso corrobora o que Mantoan (2003) identifica
como um desafio cotidiano da inclusdo: a necessidade de adaptar praticas pedagogicas a
diversidade, sem comprometer a dindmica coletiva da sala.

Sobre as estratégias desenvolvidas para atender as necessidades dos alunos com
TEA, ambos relataram o uso de atividades ludicas, como videos, imagens, pintura e jogos.
Segundo Rosa (2003), o ludico deve ser entendido e aplicado de maneira consciente, pois
vai além da diversao, constituindo-se como elemento essencial para uma educagao de
qualidade.

O P1 destacou que utiliza “linguagem simples, apoio visual como ilustragdes e pintura,
reproducéo de conteudo e atividades adaptadas”, enquanto o P2 relatou que procura “tornar

a aula mais dinamica, trazendo imagens e videos, pois toda vez que uso esses recursos
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percebo que eles compreendem melhor o conteudo”. Essas falas indicam a priorizacao de
abordagens visuais e estruturadas, revelando uma pratica pedagadgica flexivel.

Em contrapartida, ao comentar sobre as estratégias pedagogicas utilizadas, o P1
expressou insatisfacdo com as limitagdes de recursos da escola em que leciona, afirmando:
“gostaria de aplicar mais estratégias, eu tento inovar cada vez mais, porém a falta de material
adequado, sem suporte e sem tecnologia, torna o desafio ainda maior”. Para ele, se o estado
investisse em materiais especificos, plataformas de apoio e laboratérios com equipamentos
adequados, haveria suporte valioso para aprimorar o aprendizado desses alunos.

Sobre a maneira como os alunos com TEA costumam responder as praticas
pedagogicas durante as aulas de inglés, os professores relataram que isso varia conforme
suas caracteristicas individuais. O P1 observou que “muitos precisam de mais tempo para
responder, ja outros tendem a ter facilidade com atividades praticas e visuais”, enquanto
o P2 destacou que “alguns se envolvem bastante, especialmente quando consigo usar
recursos que eles gostam, como jogos”. Essa heterogeneidade reforga a necessidade de
uma abordagem personalizada, reconhecendo que o TEA se manifesta de maneira Unica em
cada aluno, o que exige do professor constante adaptacdo em suas estratégias pedagogicas.

Quando questionados se as formagdes e capacitagdes foram suficientes para
trabalhar com alunos com TEA, os docentes se mostraram insatisfeitos. O P1 afirmou que
“nao tive muitas, o estado nao oferece muito aqui para o municipio, aprendi mais na pratica
do que em formagdes formais” e acrescentou que essas “nao foram suficientes para trabalhar
com alunos com TEA”. Ja o P2 relatou que, apesar de ter feito cursos online e formagdes
oferecidas pela secretaria, os considera “muito gerais” e pouco praticos. Esse cenario
evidencia a necessidade de programas de capacitacao mais especificos, que preparem os
professores de forma eficaz para atender as necessidades desses alunos.

A formacgao continuada, portanto, torna-se essencial e indispensavel para que os

professores se atualizem e aprimorem constantemente suas praticas pedagoégicas, na medida

115



em que novas abordagens e desafios surgem no contexto da educacéo inclusiva. Segundo
Fumegalli (2012, p. 40), a formacao continuada deve ser objetivo de aprimoramento de todo
professor, pois ele deve acompanhar o processo de evolugao global, integrando a educagao
de forma gradual ao contexto da modernidade. Esse processo permite ao educador refletir
sobre sua pratica pedagogica, as estratégias aplicadas na aprendizagem dos alunos e, a
partir dos erros e acertos, ajustar, revisar e modificar suas agcdes conforme as necessidades
dos estudantes.

Quanto as dificuldades na adaptagédo do curriculo de Lingua Inglesa para atender
alunos com TEA, o P1 destacou que “é tornar os conteudos mais acessiveis sem perder a
esséncia do ensino da lingua”. Ele acrescentou que, “com a ajuda de outros professores e
mediadores, tudo ocorre bem, pois todos estao focados em um objetivo que é o melhor para
nossos alunos”. Ja o P2 criticou o curriculo por ndo considerar as “dificuldades sensoriais e
de comunicacgao”, afirmando que é “muito focado no aprendizado tradicional”. Essa critica se
alinha ao pensamento de Lewis e Norwich (2005), que argumentam que um curriculo rigido
pode criar barreiras para os alunos com necessidades especiais, impondo-lhes a adaptagao
a um sistema que desconsidera suas especificidades, o que gera estresse e sobrecarga.

No que dizrespeito ao apoio recebido da equipe pedagdgica paratrabalharcomalunos
com TEA, ambos os professores consideraram insuficiente. O P1 relatou que “recebemos
apenas o basico” e que os proprios docentes acabam se ajudando, pois, segundo ele, o
apoio oferecido pela escola nao ¢é suficiente. Ja o P2 afirmou que “ndo recebo muito apoio
e acabo buscando solugbes por conta prépria”. Essa falta de suporte reflete uma barreira
significativa na estrutura educacional, sobrecarregando a pratica pedagoégica do professor
e transferindo-lhe toda a responsabilidade sem o preparo adequado, o que limita a eficacia
das intervencdes.

Para melhorar a inclusdo de alunos com TEA no ensino de lingua inglesa, os

professores sugeriram maior oferta de formagao e suporte. O P1 defendeu que “seria de
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grande importancia serem disponibilizadas mais formagdes para os professores, materiais
adaptados e apoio especializado na escola”. O P2 complementou dizendo que seria de
grande ajuda “um mediador ou uma equipe especializada”. Essas sugestdes estdo de acordo
com as recomendagdes da UNESCO (2005), que ressaltam a necessidade de politicas
publicas capazes de fortalecer a capacitacao docente e a infraestrutura escolar.

Nesse sentido, a formagao e a capacitacdo docente exercem papel fundamental
no desenvolvimento de estratégias e praticas pedagodgicas inclusivas. Conforme Marchesi
(2004), promover a orientagdo em diregcao a escolas inclusivas sem que todos os professores
desenvolvam competéncias para ensinar a todos os alunos é desafiador. A atuacao efetiva
nesse cenario complexo demanda que o conhecimento necessario nao se restrinja apenas
aos especialistas em educagédo especial, mas seja compartilhado por todos os profissionais
envolvidos no processo educativo.

Quando questionados sobre possiveis mudangas que poderiam contribuir para a
melhoria da inclusdo de alunos com TEA no ensino de Lingua Inglesa, tanto o P1 quanto o
P2 apontaram, mais uma vez, para a necessidade de maior investimento em capacitagao
docente. Eles ressaltaram que a formacgao atual é insuficiente e sugeriram a implementagao
de formacgdes continuadas e especificas para lidar com a diversidade em sala de aula.
Também destacaram a importancia de recursos didaticos adequados, materiais inclusivos
e infraestrutura escolar acessivel, de modo a garantir condicbes apropriadas para atender
as necessidades de todos os alunos de forma eficiente. Sendo assim, a inclusdo exige
politicas publicas que priorizem o desenvolvimento profissional docente e o fortalecimento

da infraestrutura escolar.

CONSIDERAGOES FINAIS

As praticas pedagdgicas relatadas, como o uso de recursos visuais, abordagens

ludicas, atividades estruturadas e o emprego de tecnologias, demonstram o potencial dos
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professores para atender as necessidades educacionais desses alunos, sendo essenciais
para promover sua participagao e engajamento no processo de ensino-aprendizagem.

Além disso, a analise realizada neste trabalho aponta que o curriculo tradicional ndo
contempla as especificidades do TEA, reforcando a necessidade de revisdes que incorporem
flexibilidade e acessibilidade como principios norteadores. Tais mudangas sao fundamentais
para garantir que o ensino seja verdadeiramente acessivel a todos os estudantes, tanto no
ensino de lingua inglesa quanto nas demais areas do conhecimento. Os dados sugerem
ainda que o sucesso da inclusao nesse contexto ndo depende apenas do esforgo individual
dos professores, mas de uma integragdo mais ampla entre politicas publicas, formagao
continuada e disponibilizagdo de recursos adequados.

Dessa forma, a pesquisa alcangou seu objetivo principal ao analisar a pratica
pedagdgica e as estratégias utilizadas na inclusdo de alunos com TEA no ensino de
lingua inglesa, bem como os objetivos especificos, identificando as principais dificuldades
enfrentadas e destacando como vém sendo operacionalizadas as praticas pedagdgicas
voltadas a esse publico. O estudo contribui, assim, de maneira significativa para o campo
educacional ao apontar a necessidade de politicas publicas que promovam a capacitagao
docente e assegurem a oferta de recursos adequados no municipio de Rodrigues Alves.

Espera-se que este trabalho contribua para ampliar a conscientizagdo sobre
as necessidades dos professores de lingua inglesa do municipio de Rodrigues Alves no
processo de ensino-aprendizagem de alunos com TEA, ressaltando a importancia da
utilizagao de abordagens pedagdgicas inclusivas e diversificadas. Ademais, as conclusdes
obtidas podem servir como base para a criagado de praticas pedagoégicas mais eficazes,
favorecendo a integracao desses alunos ao ambiente escolar.

Por fim, este estudo evidencia que pesquisas futuras podem ampliar a investigagao
sobre praticas inclusivas em outros municipios e disciplinas, fortalecendo a produgao

cientifica na area. Do ponto de vista das politicas publicas, os resultados aqui apresentados
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reforcam a urgéncia de investimentos em formacédo continuada e infraestrutura para a
inclusdo, especialmente em contextos de maior vulnerabilidade social. Ja no campo da
formacao docente, este trabalho se propde como subsidio para professores em formacao
inicial e continuada, oferecendo reflexdes e caminhos possiveis para que a inclusao de

alunos com TEA seja efetivada de maneira critica, contextualizada e transformadora.
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Capitulo 7

A IMPORTANCIA DO ENSINO COLABORATIVO NO
APRENDIZADO DOS ALUNOS COM TRANSTORNO DO
DEFICIT DE ATENGAO E HIPERATIVIDADE (TDAH)
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A IMPORTANCIA DO ENSINO COLABORATIVO NO APRENDIZADO
DOS ALUNOS COM TRANSTORNO DO DEFICIT DE ATENGAO E
HIPERATIVIDADE - TDAH

Vandressa Silva de Souza
Maria Aldenora dos Santos Lima Ferreira
Agamedina Braga de Lima

Sonia Elina Sampaio Enes

INTRODUGAO

No contexto educacional, a colaboragdo entre a familia e a escola tem ganhado
destague como um dos pilares fundamentais para o desenvolvimento académico e
socioemocional dos alunos. Essa parceria adquire uma relevancia ainda maior quando se
considera a presenga de algum transtorno, entre eles o Transtorno do Déficit de Atengao
com Hiperatividade (TDAH).

O Transtorno de Déficit de Atencédo e Hiperatividade (TDAH) € uma condi¢ao
neurobiolégica de origem genética que se manifesta na infancia e normalmente acompanha
o individuo ao longo de sua vida (ABDA-Associagao Brasileira do Déficit de Atengao, 2015).
Esse transtorno se caracteriza por uma variedade de sintomas, incluindo desatencao,
hiperatividade e impulsividade, que podem se apresentar em diferentes intensidades e
combinagoes.

Segundo Silva (2003), essas caracteristicas influenciam diretamente a habilidade
de foco, o controle dos impulsos e o planejamento, comprometendo o desempenho em

atividades escolares e as relagdes sociais. Além disso, pesquisas indicam que os sintomas
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tendem a ser mais evidentes em contextos que requerem maior atencdo e conformidade
com regras, como nas escolas, o que demanda uma abordagem pedagodgica e familiar
apropriada para facilitar o desenvolvimento do estudante.

Ainda segundo Silva (2003), a compreensao e o suporte da familia sdo fundamentais
para ajudar a crianga com TDAH a lidar com os desafios que surgem no contexto escolar.
Embora a autora néo trate diretamente da colaboragao entre familia e escola, Silva (2003),
aponta que a “falta de entendimento familiar, frequentemente manifestada através de criticas
e rotulos negativos, agrava a baixa autoestima da crianca, dificultando sua integragao com
os colegas, bem como a adaptagao as regras e a concentragao” (p. 138).

Desse modo, Silva (2003), sugere que um ambiente familiar acolhedor e bem
informado contribui para o fortalecimento da resiliéncia da crianca, criando uma base
emocional que favorece a conexao entre os ambientes de aprendizagem em casa e na
escola. A compreensao e o apoio da familia sdo fundamentais para ajudar a crianga com
TDAH a enfrentar os desafios que podem surgir no ambiente escolar, pois essa colaboracao
entre familia/escola fortalece o vinculo entre os diversos contextos de aprendizagem da
crianga.

Nesse sentido o objeto de estudo dessa pesquisa esta relacionado a colaboragéo
entre familia/escola como constructo da aprendizagem a alunos com TDAH, e tomara como
referéncia de analise alunos com TDAH que estudam em escola de ensino fundamental I.
Propde uma investigagao sobre: A importancia da parceria familia/escola no contexto do
aprendizado dos alunos com TDAH, com foco nas escolas de Ensino Fundamental |.

No entanto, € importante destacar que esse amparo legal é de fundamental
importancia, uma vez que garante que os direitos dessas pessoas sejam efetivados. Nao
se pode deixar de mencionar a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil — CF (1988),
que especifica em seu art. 6° uma série de direitos sociais incluindo-se dentre estes: a

educacgao, saude lazer seguranca, entre outros, mas ficando bem claro o direito a educacéo,
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estes por sua vez se fazem necessarios e ndo excluem desse cenario os alunos com TDAH.

Para melhor discutir a tematica em tela € importante destacar os aportes que
fundamentaram esta pesquisa, especialmente os aspectos legais acerca do TDAH. Do
ponto de vista legal, temos a Lei Brasileira de Inclusdo (LBl) que ampara as pessoas
com transtornos mentais (Lei n° 13.146/2015), e foi aprovada em 2021 a Lei 14.254, que
regulamenta o diagnostico e tratamento do TDAH e Dislexia na educagéao basica.

Em se tratando do Estado do Acre o atendimento ao estudante com TDAH é
garantido através da Lei Estadual n® 3112/2015 (AC), a Resolugao do Acre n°® 347/2023, e
ainda o documento orientador da Educagao Especial, também do Acre, sendo que maior
aprofundamento sera dado posteriormente no capitulo de fundamentagao desta pesquisa.

Com base nisso a presente investigagéo traz como problematica de pesquisa:
como esta sendo realizada a colaboragéo entre escola e familia no apoio ao aprendizado
de alunos com TDAH em idade escolar, e quais desafios podem surgir nesse processo?
Dessa forma, definimos para este estudo o objetivo geral: analisar como a colaboragao entre
familia e escola é realizada no apoio ao aprendizado de alunos com TDAH em idade escolar
verificando que desafios podem surgir nesse processo. E para os objetivos especificos
estabelecemos os seguintes: entender como a colaboragao entre familia e escola ajuda no
processo de aprendizagem dos alunos com TDAH e verificar que desafios essas instituicoes
podem enfrentar no contexto da escolarizagao do estudante com TDAH.

A metodologia utilizada nessa pesquisa foi a qualitativa, se ampliando para uma
pesquisa de campo. O instrumento utilizado para coleta de dados foi a entrevista, e os
sujeitos da pesquisa foram: duas maes e duas professoras. Para analisar os dados fizemos
uma discussao entre a fala dos participantes da pesquisa, os autores que fundamentam
nosso trabalho e ainda os dados da observagao.

Por meio de um estudo investigativo em escolas de Ensino Fundamental |, buscamos

nao apenas ampliar o conhecimento sobre a importancia da colaboragcédo entre familia e
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escola no contexto do TDAH, mas também fornecer insights praticos e recomendacodes para
fortalecer essa colaboragao e melhorar o suporte oferecido aos alunos com essa condicao.
A pesquisa se concentrou em identificar praticas eficazes de colaboragao entre familia e
escola, explorando como a comunicacdo aberta, o compartilhamento de informacdes e
a participacdo ativa dos pais podem contribuir para o progresso académico e bem-estar
emocional dos alunos com TDAH.

Nesse contexto, a colaboragdo entre familia e escola desempenha um papel
fundamental no processo educacional e no desenvolvimento integral da crianca. Soares
(2019) destaca que essa colaboracao estabelece numa base sodlida para o sucesso
académico, emocional e social dos alunos, criando um ambiente de apoio que se estende
além dos muros da escola e do lar. Quando ha uma falha nessa parceria, ou quando nao ha
uma comunicagao entre escola e os pais, o desenvolvimento da crianga com TDAH pode ter
consequéncias significativas para o aprendizado da criancga.

Assim, a justificativa por essa tematica de pesquisa se insere por uma questao muito
pessoal, tendo em vista que sou mée de uma crianga em investigacdo do Transtorno do
Déficit de Atengao e Hiperatividade (TDAH) que esta em idade escolar, mais especificamente
no ensino fundamental |I. Foram frequentes as vezes que percebi um distanciamento do
docente com a crianga, notando uma dificuldade na comunicagao entre eles, fazendo com
que a aprendizagem nao acontecesse.

O desempenho académico dele (meu filho) estava muito ruim, tendo em vista que
apesar das dificuldades ao comportamento ocasionado pelo possivel transtorno, TDAH,
ele tirava notas boas, com os docentes anteriores. Ele sentia que a professora nao gostava
dele, e que os problemas da sala so6 se direcionavam a ele, chegando em um ponto que ele
nao queria mais ir a escola, querendo estudar em uma outra instituicdo. Tive que intervir
e conversar com o docente em questao e com a flexibilidade em ouvir e tentar colocar as

minhas orientagcdes em sala de aula com ele, ajustando a sua metodologia e até mesmo
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mudando as palavras que se referia a ele, ja que ele € uma crianga muito sensivel. Percebi
uma melhora significativa nas notas e no comportamento do meu filho.

Vale ressaltar que em nenhum momento coloquei culpa sé no docente, ou sé na
crianga, ouvi os dois lados e vi que precisava tanto intervir na escola quanto em casa.
No mesmo contexto que falava com a escola, orientava também meu filho para que ele
entendesse que ambos precisavam se ajudar para terem uma boa convivéncia. Chegando a
explicar para ele que, ao longo dos anos letivos, ele teria que lidar com outros professores,
metodologias diferentes e humores distintos, mas sempre com o0 mesmo intuito de transmitir
aprendizagem. E que se fosse preciso a familia intervir ndo seria para brigas, mas, para se
ajudar para que o aprendizado acontecesse.

A relevancia desta pesquisa reside na urgéncia de promover uma educagao
verdadeiramente inclusiva, que atenda as necessidades especificas de cada aluno, em
particular daqueles com Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH), que
frequentemente enfrentam desafios singulares no ambiente escolar. A compreensao da
dindmica colaborativa entre familias e escolas, juntamente com a analise das praticas e
politicas existentes, possibilitou a aquisi¢gao de conhecimento essencial para o aprimoramento
da qualidade da educacao e do suporte oferecido a esses estudantes.

Desta forma, espera-se que esta investigacdo impulsione o desenvolvimento de
estratégias de intervengcdo e apoio aprimoradas, capazes de criar ambientes escolares
genuinamente inclusivos e sensiveis as necessidades de alunos com TDAH, fomentando
seu crescimento integral. Ao elucidar os desafios e as melhores praticas nas colaboracdes
familia-escola, sera possivel pavimentar o caminho para uma educagao mais equitativa e

bem-sucedida para a totalidade dos estudantes, em suas diversas particularidades.
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A MEDIAGAO ENTRE ESCOLA E FAMILIA PARA LIDAR COM TDAH

A colaboracao entre familia e escola € um tema central no debate educacional
contemporaneo, especialmente quando se trata do aprendizado de alunos em idade escolar
diagnosticados com Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH). Neste
estudo investigativo, € abordada a relevancia dessa colaboracdo no contexto de duas
escolas de Ensino Fundamental |, onde se estabelecem as bases fundamentais do processo
educacional.

Neste contexto, a gestdo escolar democratica, fundamentada na participagao ativa
da comunidade escolar, € um pilar fundamental para promover a colaboragao entre familias
e educadores. Conforme ressaltado por Soares (2019), a familia desempenha um papel
crucial na preparagao da crianca para o ambiente académico, fornecendo suporte emocional
e seguranca que facilitam a exploracdo do conhecimento com confianga. Além disso, a
compreensao dos pais sobre as caracteristicas e sintomas do TDAH permite a criagao de
planos de apoio individualizados, adaptados as necessidades especificas de cada aluno
(Souza, 2020).

A familia constitui o primeiro ambiente educativo da crianca. Anteriormente a sua
entrada na escola, pais ou tutores desempenham o papel fundamental de proporcionar
estimulos cognitivos, emocionais e sociais que estabelecem a base para as experiéncias
educacionais formais. O suporte emocional e a seguranga proporcionados pela familia criam
uma base sélida para a crianga explorar o mundo académico com confianca e curiosidade
(SOARES, 2019 p.10).

Cientes dos sintomas e caracteristicas do TDAH, os pais podem colaborar
ativamente com os educadores na criagao de um plano de apoio individualizado que atenda
as necessidades especificas da crianga. Para alunos com TDAH, esse apoio e envolvimento

familiar tornam-se ainda mais cruciais, dada a natureza particular de suas necessidades.
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Assim, Souza (2008 p. 3) no contexto familiar, afirma:

Muitos especialistas no assunto acreditam que o afeto encontrado no
seio familiar pode ser entendido como a energia necessaria para que
a estrutura cognitiva passe a operar, influenciando a velocidade com
que se constrdi o conhecimento, ou seja, quando a crianga se sente
mais segura, aprende com mais facilidade (SOUSA; JOSE FILHO,
2008, p. 3).

Nesse sentido, o Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade apresenta
obstaculos unicos que exigem uma abordagem multidisciplinar e colaborativa para assegurar
0 sucesso académico e social desses estudantes. Souza (2020) salienta que “o envolvimento
dos pais no processo educacional esta ligado a melhores resultados académicos, maior
motivacdo e melhor comportamento em sala de aula”. Dessa forma, a assisténcia e a
participagcdo da familia sdo cruciais para atender as particularidades dos estudantes com
TDAH.

Complementarmente, Silva (2017) destaca que o contexto escolar, por si s6, nao &
suficiente para atender as demandas de alunos com TDAH sem o suporte familiar. A autora
enfatiza que a hiperatividade e o déficit de atengéo frequentemente geram mal-entendidos
em sala de aula, como comportamentos interpretados como desinteresse ou indisciplina,
quando, na verdade, refletem caracteristicas do transtorno. Assim a parceria com a familia
torna-se essencial para que os professores compreendam essas particularidades e ajustem
suas praticas pedagodgicas, promovendo um ambiente de aprendizagem mais inclusivo e
eficaz.

Por sua vez, Soares (2019) refor¢ca que o0 sucesso e o insucesso escolar de alunos
com dificuldades especificas, como o TDAH, esta diretamente relacionado ao grau de
envolvimento entre familia e escola. Em seu estudo, a autora observa que a auséncia de
didlogo entre esses dois contextos pode agravar os desafios enfrentados pela crianga,
enquanto uma interagdo consistente favorece a construcdo de estratégias conjuntas que

respeitam o ritmo e as necessidades do aluno.

129



A Constituicdo assegura o direito a uma educagao de exceléncia para todos os

individuos, incluindo aqueles que apresentam necessidades especiais. Isso implica nao
somente aceitar, mas também reconhecer as diferengas na escola, incentivando o resgate
dos valores culturais que fortalecem a identidade individual e coletiva. Prestar atengcédo ao
processo de aprendizado e progresso € crucial, fornecendo as condi¢gdes sustentaveis para
que essas pessoas adquiram autonomia na comunidade.

Nesse contexto, a Lei n® 14.254, aprovada em novembro de 2021, estabelece
diretrizes sobre o diagndstico e tratamento de TDAH e Dislexia na educagao basica. A
legislacdo determina que as escolas proporcionem aos alunos com essas condi¢goes
acesso a recursos didaticos adequados ao seu desenvolvimento, e que os sistemas de
ensino assegurem aos professores formagao especifica para identificagdo e abordagem
pedagdgica.

Em relacéo as bases legais, a LBI, também conhecida como Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, estabelece direitos e protegdes para individuos com deficiéncia no Brasil. A LBI
tem como objetivo promover a inclusao social, a igualdade de oportunidades e o exercicio
pleno da cidadania para as pessoas com deficiéncia em diversos setores da vida, como
educacgao, saude, trabalho, acessibilidade, dentre outros. A lei também prevé a criagdo de
mecanismos para a implementacao dos direitos das pessoas com deficiéncia e estabelece
diretrizes para assegurar sua participacdo na sociedade em condi¢cdes de equidade com as
demais pessoas.

A Lei Estadual no 3.112/2015, que € um marco significativo na garantia de suporte
e inclusdo para estudantes da educacgdo basica que enfrentam o Transtorno do Déficit
de Atengcao com Hiperatividade (TDAH). Aprovada em 29 de dezembro de 2015, essa lei
estabelece diretrizes precisas para identificar, diagnosticar, monitorar e prestar assisténcia
educacional aos estudantes.

Dessa forma, os professores e profissionais de educagao especial podem usar
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técnicas de ensino diferentes, oferecer apoio individualizado e promover um ambiente de
aprendizagem acolhedor e inclusivo. A colaboragao entre a escola e a familia é crucial para

assegurar uma abordagem integrada e consistente em relagéo ao aluno com TDAH.

PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

A metodologia utilizada nessa pesquisa foi qualitativa, o que permitiu explorar
profundamente as experiéncias, percepcdes e praticas de pais, professores e alunos

envolvidos na colaboracao entre familia e escola. Para Creswell (2014, p. 48):

A pesquisa qualitativa é uma atividade que conecta o observador ao
mundo. A pesquisa qualitativa € um conjunto de técnicas materiais que
tornam o mundo visivel. As praticas em questao estdo impactando o
mundo. Transformam o mundo em representacgdes, incluindo notas de
campo, entrevistas, conversas, fotografias, gravagdes e lembretes da
pessoa. A pesquisa qualitativa envolve uma abordagem descritiva e
natural do mundo. Ou seja, os pesquisadores qualitativos analisam as
coisas no seu contexto natural, procurando compreender ou interpretar
os fenbmenos de acordo com os significados que as pessoas lhes
atribuem.

Sobre a pesquisa qualitativa, € importante destacar que se mostra adequada

para explorar as experiéncias, percepgodes e significados atribuidos pelos participantes a

parceria familia/escola no contexto do aprendizado de alunos em idade escolar com TDAH.

A abordagem qualitativa permite uma compreensao mais profunda e contextualizada dos

fendmenos estudados, possibilitando a analise das interacbes sociais e das dinamicas
subjacentes.

Logo, a pesquisa se ampliou para uma pesquisa de campo. A pesquisa de campo &

uma modalidade que envolve a coleta de dados diretamente no ambiente onde o fenébmeno

ocorre (Minayo, 1994). A pesquisa de campo aconteceu em duas escolas de Ensino
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Fundamental |, que trabalha com criangas com o Transtorno de Déficit de Atencéo dentre
outras, visando compreender suas experiéncias e praticas em relagdo a parceria familia/
escola no contexto do TDAH. No entanto, devido ao fato de as aulas do Ensino Fundamental
| ainda ndo terem iniciado dentro do prazo previsto para a coleta de dados e considerando a
proximidade da entrega da pesquisa, a coleta foi adaptada para ocorrer de forma totalmente
virtual.

A pesquisa foi realizada em duas escolas de ensino fundamental | localizadas na
cidade de Cruzeiro do Sul, no estado do Acre. A primeira escola de Ensino Fundamental |
oferece educacao infantil para criangas de 3, 4 e 5 anos, além das turmas do 1° ao 5° ano.
A segunda escola de Ensino Fundamental | atende turmas do 1° ao 5° ano, oferecendo
educacao voltada a essa etapa escolar. Os participantes do estudo incluiram duas
professoras do Ensino Fundamental |, de escolas diferentes, referidas aqui como Professora
‘A’ e Professora “B”, e duas maes, referidas aqui como mae “A” e mae “B”, de criancas
diagnosticadas com Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH), todas com
laudos médicos que confirmam o diagnéstico. A crianca da mae ‘A’ estd na mesma escola
desde o pré-escolar, onde iniciou aos 3 anos de idade. Atualmente, ela esta matriculada
no 4° ano nesta mesma instituicao, que oferece educacéao infantil e ensino fundamental I.
Ambas as professoras possuem experiéncia com alunos que apresentam esse transtorno.

Os objetivos da pesquisa foram descritivos e exploratorios. Os objetivos descritivos
visam descrever detalhadamente as caracteristicas e dinamicas da colaboragao entre familia
e escola no contexto do TDAH, enquanto os objetivos exploratérios tém como finalidade
investigar e compreender os diversos aspectos dessa parceria de forma mais ampla e
aprofundada a partir de estudos ja publicados que versam ou que se aproximam da referida
tematica.

A escolha dos objetivos descritivos e exploratorios é respaldada por alguns autores.

Segundo Creswell (2014), objetivos descritivos sdo comumente empregados em estudos
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qualitativos para fornecer uma visao holistica e detalhada do fenbmeno em questao. Ja para
Bogdan e Biklen (1994), objetivos exploratérios sdo essenciais para investigar areas pouco
exploradas ou complexas, permitindo a descoberta de novas perspectivas e insights.

De acordo com o conceito desta pesquisa, as entrevistas foram o principal instrumento
de coleta de dados, possibilitando obter informacdes detalhadas sobre o tema. Os seguintes

pontos foram considerados:

Aentrevista € um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas
obtenha informagdes a respeito de determinado assunto, mediante
uma conversacdo de natureza profissional. E um procedimento
utilizado na investigacao social, para a coleta de dados ou para ajudar
no diagndstico ou no tratamento de um problema social. (LAKATOS;
MARCONI, 2003, p.195).

Além disso, a pesquisa qualitativa de natureza investigativa proporcionou aos
entrevistados a liberdade de discernir sobre o tema em questdo, permitindo que eu
realizasse uma analise do objeto de estudo a partir dos dados encontrados. As entrevistas
semiestruturadas, com perguntas subjetivas, ofereceram liberdade de comunicagao
aos participantes, garantindo espontaneidade nas respostas, o que me permitiu uma
compreensao critica dos resultados

Os sujeitos da pesquisa foram dois pais ou responsaveis e dois professores de alunos
com TDAH. Os pais ou responsaveis das criangas diagnosticadas com TDAH foram um dos
grupos principais de sujeitos, haja vista que suas experiéncias, percepg¢des e praticas em
relagcdo a parceria com a escola serdo essenciais para compreender como a colaboragao
entre familia e escola pode influenciar o sucesso académico e emocional de seus filhos.
Os professores que trabalham diretamente com os alunos com TDAH foram o outro grupo
central de sujeitos, ja que suas perspectivas sobre os desafios enfrentados, as estratégias
de ensino utilizadas e a eficacia da parceria familia/escola poderao fornecer informagdes

valiosas sobre como melhor apoiar esses alunos no ambiente escolar.
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A inclusdo desses grupos de sujeitos permitiu uma compreensao abrangente
da dinamica da colaboracédo entre familia e escola no contexto do TDAH e identificou
areas de melhoria na colaboragao entre familias e escolas para apoiar o aprendizado e o
desenvolvimento desses alunos.

Por fim, a analise dos dados foi baseada nas entrevistas realizadas. Analisamos o
que foi dito pelos participantes para inferir sobre suas falas e experiéncias, tragando uma
discussao com os autores que fundamentam esta pesquisa. Utilizamos ao maximo o que foi
relatado pelas professoras e maes para contribuir de maneira positiva para nosso trabalho.

Dessa forma, segue o resultado de nossa pesquisa.

RESULTADOS E DISCUSSOES: A IMPORTANCIA DO ENSINO COLABORATIVO ENTRE

FAMILIA/ESCOLA NO APRENDIZADO DE ALUNOS COM TDAH

Esta secao apresenta os resultados da pesquisa sobre a importancia da colaboragao
familia-escola no aprendizado de alunos com TDAH. O contato inicial foi estabelecido por
meio de indicagdes de colegas da area educacional. Apos estabelecer a comunicagéo,
0s objetivos da pesquisa foram explicados aos participantes, que prontamente aceitaram
colaborar com o estudo. As entrevistas foram conduzidas de forma virtual, via WhatsApp,
uma vez que os encontros presenciais hao foram possiveis devido as limitacdes de tempo
e logistica.

Apos uma conversa informal com duas professoras, que trabalharam com criangas
com o Transtorno do Déficit de Atencéo e Hiperatividade (TDAH), e duas maes de criangas
com esse transtorno, realizei as entrevistas virtualmente, via WhatsApp, conforme o
combinado, devido ao fato que o prazo da entrega da pesquisa estava proximo e que as
aulas do ensino fundamental | ndo tinham comecgado. Identifiquei as participantes como

Professora A, Professora B, Mae A e Mae B, transcrevi seus relatos e fiz uma analise
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cuidadosa para atingir de forma satisfatéria o que nos propusemos a pesquisar.

A coleta de dados ocorreu durante o més de fevereiro de 2025 e foi realizada por
meio de entrevistas semiestruturadas, utilizando plataformas digitais para garantir agilidade
e flexibilidade no processo. Essa abordagem possibilitou que as participantes respondessem
as perguntas no momento mais conveniente para elas. As respostas detalhadas fornecidas
pelas participantes permitiram adaptagcdes nas questdes, com base nos insights obtidos ao
longo das conversas.

Dando inicio a entrevista, ao serem questionadas sobre 0 desempenho académico
e o comportamento dos alunos com TDAH, ambas participantes destacaram dificuldades
semelhantes. De acordo com a Professora A: “As criancas tém dificuldade em manter a
atencao em tarefas, e tentam evitar tarefas que exigem esforgco mental, o que dificulta muito
0 seu processo de aprendizagem”. A Professora B complementou, observando que “eles
tinham bastante dificuldade em manter o foco durante as atividades mais longas”, mas notou
que “em atividades criativas ou que envolvesse movimento, eles saiam muito bem”. Essas
falas corroboram o que Silva (2003, p. 138) descreve, que essas caracteristicas sao tipicas
do TDAH, destacando que a desatencgao e a impulsividade tornam o ambiente escolar um
espaco desafiador, especialmente em atividades que demandam foco prolongado.

As maes, por sua vez, trouxeram uma perspectiva adicional a fala das professoras.
A Mae A destaca que a filha “tem dificuldade na aprendizagem, onde a professora explica,
porém ela esquece com facilidade”. Em relagdo ao comportamento, a mae A informou que a
filha” tinha dificuldade de manter a atengao e ficava inquieta na cadeira”. A Mae B relata que:
“o filho tem dificuldade em se concentrar por muito tempo [...], principalmente nas tarefas
mais longas, e que ele ndo conseguia ficar por muito tempo fazendo a atividade”. Ja no
comportamento ela relata que “o comportamento do filho variava, as vezes ficava muito

agitado, outras vezes nao obedecia nem ela e nem a professora”.
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As dificuldades mencionadas pelas maes corroboram a ideia Wagner e Kunrath
(2009), que destacam que os desafios de atengao e comportamento no TDAH, refletidos nas
interagdes entre pais e criangas, demandam estratégias educativas especificas no ambito
familiar e impactam os diferentes sistemas em que a familia esta inserida, como a escola,
sugerindo que, quando essas estratégias sdo alinhadas com o ambiente escolar, podem
favorecer a adaptagao da criancga.

Sobre as estratégias utilizadas, as professoras compartilharam abordagens distintas.
A Professora A mencionou que “costumava fazer intervencdes individuais” e “procurava
elogiar os alunos em seus avancgos”, destacando que isso ajuda a manté-los engajados.
Ja a Professora B disse que “dividia as tarefas em partes menores” e “deixava que eles se
movessem um pouco na aula”, como ao distribuir materiais. Essas praticas dialogam com
Sousa e José Filho (2008) que afirmam que o afeto e a seguranga sao essenciais para ativar
a estrutura cognitiva da crianga, facilitando o aprendizado. Silvestre et al. (2016) também
indicam que ajustes simples, como adaptar o ritmo das atividades, podem beneficiar o aluno
com TDAH, desde que o professor tenha conhecimento sobre o transtorno.

Do lado das familias, a Mae B relatou que tenta “criar um ambiente tranquilo para
o filho estudar” e “elogia sempre que ele conquista algo”, enquanto a Mae A admite nao ter
uma rotina fixa, mas ajusta as atividades para evitar que a filha “se aperreie”. Essas acoes,
mesmo simples, mostram um esforgo para adaptar o ensino as necessidades do TDAH, mas
também revelam a falta de recursos mais estruturados, como apontado por Soares (2019),
gue vé o sucesso escolar ligado ao envolvimento conjunto de familia e escola. Além disso,
Wagner e Kunrath (2009) complementam que estratégias familiares, como estabelecer
rotinas e oferecer suporte emocional, sdo mais eficazes quando combinadas com acdes
escolares, sugerindo que as agdes isoladas realizadas pelas partes (como professores ou
familiares) tém potencial de gerar melhores resultados se houver um esforco conjunto e

colaborativo.
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Ao perguntar sobre a comunicacdo entre familia e escola, surgiram criticas

significativas. A Mae A expressou sua grande frustragcao ao relatar que:

A escola ela foi me falar, assim, sobre o problema dela, foi agora 2024,
que a professora pediu pra mim ir, levar ela no psicélogo, num doutor,
pra ver o que ela tinha porque nao era normal, que desde do pré (pré-
escolar), que ela é assim, entdo nao era normal (Mae A).

A Mae B também avaliou que “poderia ser bem melhor” e que “as vezes a escola
demora pra passar as informagées”. E evidente que os atrasos na comunicacdo escolar
sao prejudiciais, como no caso da Mae A, que s6 soube do estado da filha apds anos
de dificuldades. Além disso, a experiéncia da Mae B mostra que a informacéao tardia ou
insuficiente pode dificultar o desenvolvimento de uma estratégia conjunta. Estes atrasos
prejudicam a aprendizagem e o bem-estar das criancas e impedem a colaboracéao eficaz
entre familias e escolas.

A Professora A, por outro lado, disse que “procura falar para os pais sobre as
dificuldades”, mas que também “destaca as capacidades”, enquanto a Professora B admitiu
gue “a comunicagcao com 0s pais as vezes nao é facil, muitos trabalham o dia todo”, e que
tenta pedir ajuda e falar como o filho estar na entrega de notas. Essas falas indicam uma
lacuna que Soares (2019) ja alertava, onde a auséncia de dialogo pode agravar os desafios
da crianga. Sousa e José Filho (2008) reforcam que a comunicagao frequente entre escola
e familia é fundamental para trocar experiéncias e estabelecer confianga, algo que aqui
aparece como um ponto fragil.

Outro ponto que emergiu foram os desafios como a falta de recursos e capacitacao.
A Mae A destacou que “nao tem mediador” para a filha e que “a escola nao tinha profissionais
que entendessem as caracteristicas do TDAH”, precisando ela mesma buscar ajuda externa.
A Professora B reforgou essa limitagdo ao dizer que “a maior dificuldade era a falta de

recursos” € “o numero alto de alunos por sala” dificulta a atencao individualizada. Silvestre

137



et al. (2016, p. 11) argumenta que a falta de preparo docente e de atendimento especializado
compromete a inclusdo de alunos com TDAH. Esses relatos reforcam a necessidade de
maior investimento em recursos e capacitagado, como ja defendido por Silva (2017), que
alerta para os efeitos negativos da falta de preparo na experiéncia escolar de alunos com
TDAH, o que se alinha aos relatos coletados.

Ao refletir sobre o que seria uma parceria ideal, as maes trouxeram ideias parecidas.
A Mae A argumentou que a colaboracgao ideal deveria ser na comunicagao: “a comunicagao
deveria ter sido melhor, porque a minha filha poderia ter descoberto esse problema mais
cedo” além de “treinamentos para as professores sobre o TDAH”, enquanto a Mae B defendeu
gue uma parceria ideal seria “uma comunicagao melhor entre pais e professores, para que
ambos possam se ajudar [...]” e que a escola deveria oferecer suporte necessario dentro da
sala de aula ja que “muitas das vezes nao tinham em casa o que o filho precisa” além de
“reunides pra discutir estratégias”. Esses relatos destacam a fundamental importancia de
manter um dialogo aberto e continuo entre as partes envolvidas. Conforme mencionado por
Silvestre et al. (2016), uma colaboracao ativa entre a familia e a escola possibilita a criagao
de estratégias conjuntas que atendem as necessidades individuais dos alunos, contribuindo
para um ambiente mais acolhedor e favoravel ao aprendizado.

Os professores também apontaram desafios e necessidades para estabelecer essa
colaboracéo. A Professora A afirmou que “o apoio da familia € fundamental nesse processo,
pois 0 aluno se sente mais seguro”’, € a Professora B concordou que “sem a ajuda da
familia, tudo fica mais dificil. Essas respostas dialogam com Wagner e Kunrath (2009), que
destacam que o envolvimento familiar, aliado a praticas pedagodgicas ajustadas, promove
o desenvolvimento da crianga com TDAH, indicando que a colaboragdo é considerada
essencial para enfrentar os desafios do transtorno.

Analisando tudo isso, vejo que a parceria entre familia e escola nao é s6 desejavel,

mas necessaria, € que pequenos ajustes, como elogios ou tarefas curtas, ja fazem diferenca,
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mas dependem de um esforco conjunto que ainda precisa ser fortalecido. A colaboragao
ideal entre a familia e a escola requer um didlogo continuo, uma troca de experiéncias
e uma definicdo clara dos papéis de cada um. E essencial que ambos os lados estejam
comprometidos com o processo educacional, buscando juntos estratégias que favoregam o

bem-estar e 0 aprendizado dos alunos com TDAH.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo analisar como a colaboragao entre familia e escola
€ realizada no apoio ao aprendizado de alunos com TDAH em idade escolar, verificando
quais desafios podem surgir nesse processo. A pesquisa revelou que essa colaboragéo entre
familia e escola no contexto do aprendizado de alunos com Transtorno de Déficit de Atengao
e Hiperatividade (TDAH) é um elemento fundamental para garantir o desenvolvimento
académico, emocional e social desses estudantes. Ao analisar as dinamicas entre esses
dois contextos, fica evidente que os desafios de atengdo, comportamento e aprendizagem
caracteristicos do TDAH indicam que, para que as estratégias educacionais sejam eficazes,
elas devem esta alinhadas e organizadas entre a familia e a escola.

A investigagdo demonstrou que, embora existam esforgos individuais por parte
de professores e familiares, a auséncia de uma abordagem coordenada e a demora na
comunicagao dificultam a criag&do de estratégias conjuntas que favoregam o desenvolvimento
pleno dos alunos. Os relatos das maes destacam como a falta de didlogo constante entre
escola e familia resulta em atrasos significativos na identificagao de dificuldades e na adog¢ao
de medidas adequadas. Esses pontos indicam a necessidade de praticas institucionais que
favoregcam uma interagc&o organizada entre todas as partes, permitindo que as especificidades

do aluno com TDAH sejam atendidas de forma mais eficiente.
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A falta de comunicacéo, recursos limitados e a auséncia de capacitagao docente
surgem como obstaculos significativos, comprometendo a inclusdo desses alunos. Por outro
lado, metodologias como o uso de atividades praticas, reforgo positivo e a comunicagao entre
pais e professores podem ser altamente eficazes para atender as necessidades dos alunos,
desde que sustentadas por uma parceria ativa. Os achados reforcam que a colaboragao
entre familia e escola ndo apenas minimiza os impactos negativos do transtorno, mas
também impulsiona o desenvolvimento académico, emocional e social da crianga.

A pesquisa alcangou seu propdsito principal ao evidenciar como essa parceria
acontece e quais desafios emergem nesse caminho, além de atender aos objetivos
especificos ao mostrar que a colaboracgao favorece a aprendizagem por meio da criagao de
um ambiente de apoio constante e ao revelar obstaculos como turmas superlotadas e a falta
de preparacgao das instituigdes. Dessa forma, este estudo enriquece o campo educacional ao
apontar para a necessidade de politicas publicas que fortalegcam a capacitacdo de docentes,
oferegcam recursos adequados e estimulem uma interacdo mais estruturada entre todos os
envolvidos.

Diante disso, sugere-se que futuras investigacdes ampliem o escopo para outras
realidades educacionais, incluindo diferentes etapas do ensino, e explorem intervencgdes
praticas que possam ser implementadas em contextos com limitagdes estruturais, como os
observados em Cruzeiro do Sul, Acre. A experiéncia pessoal que motivou esta pesquisa
reforca a relevancia de um olhar atento e colaborativo para o TDAH, evidenciando que a
educacao inclusiva depende de um esforgo conjunto que transcenda os muros da escola e

do lar, promovendo uma aprendizagem mais equitativa e significativa para todos os alunos.

REFERENCIAS

ABDA- Associagao Brasileira do Déficit de Atengao. Disponivel em: https://tdah.org.br/sobre-
tdah/o-que-e-tdah/. Acesso em: 10 de margo de 2025.

140



ALBINO, Jéssica. Panorama das Politicas Publicas Nacionais de Saude Destinadas aos
Individuos com Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH): uma Revisao de
Literatura. 2023. Trabalho de Conclusado de Curso.

Bogdan, R., & Biklen, S. K. (1994). Investigacéo Qualitativa em Educagao: Uma Introdugao
a Teoria e aos Métodos. Porto Editora.

CRESWELL. J.W. Métodos de Pesquisa: Investigacdo Qualitativa e Projeto de pesquisa —
escolhendo entre cinco abordagens. 3.ed. Porto Alegre: Penso, 2014.

LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Marina de Andrade. Fundamentos de Metodologia
cientifica. 5. Ed. Sdo Paulo: Atlas, 2003.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. Pesquisa social: teoria, método e criatividade. Petrépolis,
RJ: Vozes, 1994.

SILVA, Ana Beatriz B. Mentes inquietas: entendendo melhor o mundo das pessoas distraidas,
impulsivas e hiperativas. Sdo Paulo: Editora Gente, 2003.

SILVA, Roberta Térres da. Hiperatividade e déficit de atengcédo no contexto escolar. 2017.

SILVESTRE, Aurea; MIRANDA, Bruna Karla; SILVA, Franciele Sales; SANTOS, Lorraine
Kathleen dos. Familia e a escola na aprendizagem da crianga com TDAH: a necessidade
de uma parceria ativa e produtiva. Orientadora: Vera Lucia Lins Sant’Anna. 2016 Disponivel
em: https:/periodicos.pucminas.br/pedagogiacao/article/view/11042/8841. Acesso em
01/03/2025.

SOARES, Raimunda Ana Gomes. Familia, escola e (in) sucesso: um estudo sobre o (in)
sucesso de alunos em uma escola publica de ensino médio em Sao Luis Maranhao. 2019.
Tese de Doutorado.

SOUSA, Ana Paula de; JOSE FILHO, Mario. A importancia da parceria entre familia e escola
no desenvolvimento educacional. Revista Iberoamericana de Educacion. n. 44/47, p. 1-8, 10
jan. 2008.

141



SOUZA, Maria Aparecida. “O papel dos pais no processo educacional de criangas com
TDAH.” Psicologia Educacional, vol. 15, no. 3, 2020, pp. 25-38.

WAGNER, A., & KUNRATH, L. Reflexbes acerca das estratégias educativas nas familias
com criangas com TDA/H. Cadernos de Educacéo, n. 32, (2009)

142



Capitulo 8

A INCLUSAO DO ALUNO SURDO NO ENSINO
SUPERIOR: METODOLOGIAS UTILIZADAS NO
PROCESSO DE APRENDIZAGEM NO CURSO DE
LETRAS ESPANHOL DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO
ACRE ( UFAC)

- O O E N O O m




A INCLUSAO DO ALUNO SURDO NO ENSINO SUPERIOR:
METODOLOGIAS UTILIZADAS NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM
NO CURSO DE LETRAS ESPANHOL DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO
ACRE ( UFAC)

Fabia de Souza Alencar

Maria Aldenora dos Santos Lima Ferreira

INTRODUGAO

A Educacao Inclusiva decorre de movimentos mais amplos que visam a participagao
social de todos os segmentos populacionais e se fundamentam na “concepgéo de direitos
humanos, que conjuga igualdade e diferenga como valores indissociaveis, e que avanga
em relagédo a ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias histéricas da
producdo da exclusdo dentro e fora da escola” (Brasil, 2008). Assim, a garantia por um
sistema educacional inclusivo € uma luta que se torna cada vez mais presente na sociedade
e este deve ser oferecido as pessoas com deficiéncia, em todas as etapas e niveis de
escolarizagao.

O Brasil despertou com um sistema educacional inclusivo, afirmando em acordos
internacionais, como: Declaracido Mundial da Educacao para Todos, em Jomtien, Tailandia,
em 1990; Declaracado de Salamanca, Espanha, em 1994 e, a Convencdo de Guatemala,
1999; que passaram fortemente a influenciar na formulagcdo de politicas afirmativas que
garantissem propostas educacionais que reconhecessem e oferecessem agdes publicas a

diversidade, fatos afirmados na Constituicido Federal do Brasil de 1988.
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Mesmo com esses grandes avangos ainda é perceptivel as divergéncias que existem
entre conceito e pratica perante a este caminho de inclusao do surdo, principalmente no que
se diz respeito ao ambiente educacional fazendo com que muitas das vezes este nao seja
incluido, mas inserido em um sistema a qual ndo é compativel a sua aprendizagem e suas
especificidades linguisticas.

Portanto, quando o assunto € sobre inclusao para estudantes surdos, no Brasil, a Lei
de n°® 10.436, sancionada no dia 24 de abril de 2002, Art. 1° reconhece a LIBRAS (Lingua
Brasileira de Sinais) como lingua oficial. Este subsidio ainda prevé em seus artigos 2°, 3°, 4°
e 5° que a comunidade surda tem total liberdade de expressao em todos os lugares, sejam
publicos ou privados como escolas, mercados, empresas, eventos etc. (Brasil, 2002). O
Decreto de n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, art. 14 declara ainda que as instituicoes
federais tém o dever de garantir, de forma obrigatéria as pessoas surdas a informacao,
comunicagao e a educagao nos processos seletivos, em atividades e conteudos curriculares
desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modalidades de educacédo, desde a educagao
infantil a superior (Brasil,2005).

Assim, para uma inclusao mais eficaz deste publico universitario, se faz necessario
planejamentos e recursos de atendimentos adequados que estejam de acordo com as
necessidades especificas desses discentes como praticas e métodos pedagodgicos que
promovam a interagdo e participacdao dos alunos surdos no ambito educacional, além da
organizagao de todo o corpo docente em propiciar um ambiente acolhedor e solidario com
essas pessoas. A criacdo de novos métodos devem ser um fator primordial na formagao
preparando o docente para atuar com um publico diverso nas instituigdes de ensino superior.

A inclusédo do aluno surdo no Ensino Superior € um dos temas mais complexos no
processo ensino-aprendizagem devido a incompatibilidade do sistema linguistico do surdo
com os modelos educacionais que foram criados pensando-se exclusivamente nos alunos

ouvintes, exige mudancas profundas no sistema educacional. Um dos principais desafios
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enfrentados pelo surdo é a barreira linguistica, sendo assim, a inclusao de alunos surdos
impde inumeros desafios ao sistema de ensino. Desse modo, temos como problematica:
“Quais as metodologias utilizadas pelos professores no processo de aprendizagem dos
alunos surdos no ensino superior, do curso de Letras Espanhol na perspectiva dos alunos
surdos e intérpretes de Libras?

O Estudo tem como objetivo geral: analisar as metodologias utilizadas para alunos
surdos em sala de aula no curso de letras espanhol. Para concretizar esse objetivo geral
delineados os seguintes objetivos especificos: compreender as dificuldades e desafios
apresentados pelos surdos diante das metodologias de ensino em sala de aula; identificar as
estratégias didaticas metodologicas utilizadas pelos docentes na Universidade destacando
a permanéncia dos alunos surdos; e averiguando as dificuldades apresentados pelos
intérpretes de Libras, diante das metodologias de ensino em sala de aula.

O interesse pela tematica foi pensado ainda no decorrer de minha participagao em
duas disciplinas, oferecidas no curso de Letras Espanhol. Essas disciplinas, Fundamentos da
Educacao Especial e Libras, ministradas pela Ma. Maria Arlete, fizeram com que o interesse
de aprender mais sobre os surdos aumentasse. A disciplina de Libras, sem duvidas, foi mais
qgue essencial para isso, alias foi através de um dos trabalhos desta disciplina que conheci
varios profissionais surdos que trabalham como instrutores em salas de aula, ministrando
cursos que possibilitam a ampliagado de sua propria lingua, a Libras, e os participantes que
sao a maioria ouvintes, vivenciam da cultura surda.

Com isso, através deste trabalho desenvolvido na disciplina de Libras, tive a grande
oportunidade de entender esses profissionais surdos (tanto professores como alunos). Foi
inovador ouvir suas histérias e entender seus sentimentos fazendo-me querer ainda mais
trabalhar com a tematica voltada a educagao dos surdos e compreender como acontece
e de que maneira ocorre 0 ensino-aprendizagem desse publico, quais as metodologias

qgue o professor utiliza, se esses alunos se sentem apoiados e incluidos no meio ambiente
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que fazem parte, como se sentem perante os docentes e aos colegas, quais as principais
dificuldades encontradas, nao somente pelo aluno surdo, mas também pelos docentes no
ambito escolar, enfim, assuntos esses que foram debatidos ainda na disciplina mencionada.

Utilizamos como percurso metodoldgico deste estudo a pesquisa qualitativa. Para
a coleta de dados utilizamos a pesquisa de campo, como instrumento para essa coleta
realizamos uma entrevista semiestruturada com os participantes: uma intérprete e um
académico surdo. E importante mencionar que todas as perguntas foram elaboradas de
acordo com cada funcao dos participantes em sala de aula. Diante disto, foram realizadas
perguntas semelhantes, iguais e diferentes.

Para compreensao dos dados, utilizamos a analise descritiva, também conhecida
como analise exploratoria. Diversos autores sdo consultados para embasar as analises e
conclusées do trabalho como: Ferreira Brito (1993), Ferreira e Lima (2021), Gesser (2009),
Lima (2015), Strobel (2008), dentre outros referenciais que serviram de suporte para o
embasamento da referida investigagao.

Como estudante, pesquisadora e futura docente tenho total certeza de que este
estudo sera de suma importancia, tanto para aprimorar-me na carreira profissional quanto
para as demais pessoas, sejam alunos ou professores que buscam entender as melhores
metodologias que se pode trabalhar de maneira mais eficiente para com os alunos surdos.

Este trabalho esta organizado da seguinte maneira: inicialmente ha uma introdugéo
a qual contextualizamos sobre o tema de estudo, nossa questao problema seguida pelos
objetivos (geral e especificos), justificativa contextualizada sobre a escolha do tema. A
seguir contamos com a fundamentacgao tedrica, dividida em trés topicos. No primeiro tépico
trazemos uma retrospectiva educacional da comunidade surda no Brasil, o segundo topico
trata sobre as abordagens filosoficas impostas aos surdos na educagao, sendo esses
presentes o oralismo, comunicagao total e bilinguismo. Em terceiro topico a abordagem da

lingua portuguesa como segunda lingua para o surdo na perspectiva bilingue. O trabalho
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também possui o percurso metodolégico sendo descrito sobre a nossa metodologia de
estudo, posteriormente temos uma explanagao dos resultados e discussdes e por fim, as

consideracoes finais.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

RETROSPECTIVA EDUCACIONAL DA COMUNIDADE SURDA NO BRASIL

Segundo Sanchez (1990) a histéria da educagao de surdos pode ser tragcada em
uma trajetéria de caminhos polémicos que tém se desenvolvido por diferentes momentos
que revelam concepgdes ideoldgicas, filosoficas, psicologicas e antropoldgicas, quase
sempre aliadas a discriminagédo e marginalizagéo.

Lima (2022) discorre que essa historia se inicia na Antiguidade quando os surdos
eram desacreditados, atirados de penhascos e de navios em alto-mar. Aristételes foi um
fildsofo que duvidava da capacidade de reflexdo dos surdos, devido a auséncia de oralidade
dessas pessoas. Durante a ldade Média, foram segregados em asilos e apartados da
sociedade. A educacio vinculada a surdez tem seu principio no século XVI com o padre
Ponce de Léon, educador de surdos nobres na Espanha. Contudo, o uso da lingua de sinais
na educagao comega somente no século XVIIl com o abade de LEpée, na Franga.

A Histéria da educagao de surdos € uma historia datada: 1855 (vinda do professor
francés Eduard Huet para o Brasil); 26 de setembro de 1857 (a fundagéo do INES e data em
que atualmente é comemorado o Dia Nacional do Surdo); 11 de setembro de 1880 (Congresso
de Mil&do); 1960 (publicagcédo do trabalho de Willian Stokoe); 2002 e 2005 (respectivamente,
ano da aprovacéao da Lei de Libras e ano de sua regulamentagao).

Um grande nome na educagéao dos surdos € Charles-Michel de LEpée, considerado
por alguns estudiosos, o “inventor” da Lingua de Sinais na Franga. O que parece, no entanto,

€ que ele conseguiu sistematizar um método de ensino, utilizando os sinais que seus alunos
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surdos usavam nos contatos informais. Para Sacks (1998, p. 29), deve-se a humildade de
LEpée, o fato de ele ter dado atengao a lingua de sinais nativa dos surdos pobres que
rondavam pelas ruas de Paris. O sistema de ensino de LEpée, denominado de “sinais
metodicos” era considerado muito simples e baseava-se no trabalho de correspondéncia
entre 0s sinais e os objetos concretos, mostrando concomitantemente a relagao entre o sinal
e o objeto referente. Em seguida, ele associava o sinal a palavra escrita em francés.

Para Strobel (2008), o povo surdo é sujeito que compartilham os costumes, histérias,
tradicbes em comum pertencentes as mesmas peculiaridades culturais, ou seja, constroi
sua concepcao de mundo através do aspecto cultural visual, isto €, usuarios defensores
do que se diz ser povo surdo, seriam os sujeitos surdos que podem nao habitar no mesmo
local, mais que estao ligados por um cédigo de formacéo visual independentemente do nivel
linguistico.

Conforme descrito acima, o povo surdo possui caracteristicas comuns e proprias que
estdo presentes em suas experiéncias de mundo, sendo composta por desejos, pensamentos,
relagdes, trocas de costumes culturais, experiéncias, piadas surdas, sendo percebidas pelos
sensores visuais construindo identidades proprias dentro de uma comunidade por meio do
uso da lingua de sinais. Portanto, € devido a esta particularidade da comunicagao surda
(concepcao de experiéncias através da visao) que se constrdi a cultura surda.

A cultura surda assim como qualquer outra cultura corresponde a uma forma de ver
e viver a vida, revestida de valores, crengas, objetivos, historias e costumes que fazem parte
da subjetividade de cada pessoa pertencente a esta. Porém, o que diferencia a cultura surda
das demais culturas? a utilizagao da visao e expressdes como forma de interagir e partilhar

suas experiéncias através de sua lingua natural: lingua de sinais.
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AS ABORDAGENS FILOSOFICAS NA EDUCAGAO DE SURDOS: ORALISMO,

COMUNICAGAO TOTAL E BILINGUISMO

O oralismo foi um movimento filosoéfico que surgiu no Congresso de Mildo em 1880,
na ltalia. Seu pioneiro foi um fonoaudiélogo britdnico conhecido como Alexander Graham
Bell. Este defendia por meio de seus estudos que os surdos s6 poderiam desenvolver a fala
e serem ensinados através da lingua oral. Nada mais além da oralidade era permitido no
ensino para surdos.

Foi através da implantagédo desta filosofia que a lingua de sinais, estudada ainda
na época, passa a ser totalmente proibida e rejeitada, impondo aos surdos uma realidade
visivelmente cruel. Segundo estudos de Gesser (2009), quem ainda se atrevesse a utilizar a
lingua de sinais sofreria severas punigdes onde o castigo fisico era 0 mais comum, e muitos
até mesmo tinham suas maos amarradas em salas de aula.

Perante este novo cenario da educacdo dos surdos, muitos professores que
ensinavam a lingua de sinais perderam seus empregos para outros que seguiam 0s principios
metodologicos do oralismo. Nessa metodologia, os surdos foram obrigados a aprender a
linguagem oral, através de estimulos e exercicios fonoldgicos vocais, pois muitos acreditavam
que era apenas uma questao de pratica, cujo que muito se praticasse se tornaria cada vez
mais facil e evidente, como era o pensamento adotado por Alexander Graham Bell.

Porém, com o ndo sucesso dessa abordagem filosofica na aprendizagem do aluno
surdo evidenciando um declinio percentual da educagdo do método oralista, surge uma nova
abordagem filoséfica, conhecida como “Comunicagao Total” ou ainda “Oralismo Disfargado”.
Essa pratica utilizada como uma nova proposta de educagao para surdos surgiu nos anos
de 1960, nos Estados Unidos, e chegou ao nosso pais por volta dos anos de 1970 a 1980.
De acordo com a proposta dessa abordagem, o ensino poderia ser concebido através de

diversos métodos como: a linguagem gestual (gestos), a mimica, a oralidade, os simbolos,

150



leitura labial, dentre outros.

Entretanto, apesar dessa proposta de ensino, Ferreira Brito (1993) afirma que,

O impasse educacional gerado por essa pratica €, do mesmo modo
que na pratica oralista, conflitante. Nessa abordagem, os alunos nem
desenvolvem aprendizado efetivo da lingua deles, nem tampouco da
lingua oral. Consiste em uma pratica, no minimo, iluséria, considerando
serimpossivel pensar simultaneamente duas modalidades linguisticas
com estruturas diferentes. (Ferreira Brito, 1993, apud Lima, 2015, p.
36)

Para a autora, mesmo com a utilizacdo das diversas estratégias para a realizagao da
comunicacgao e a aprendizagem dos surdos, a concepgao da pratica oralista ainda prevalece
pois trata-se de uma pratica de duas linguas de forma simultdnea em que os sinais faziam
referéncia a lingua da sociedade majoritaria (os ouvintes). “Nesse caso, o uso dos sinais é
ajustado dentro da estrutura da lingua oral/auditiva [...]” (Lima, 2015, p. 36).

Em vista disso, surge entdo uma nova metodologia para trabalhar com a comunidade
surda no ambito educacional, conhecido como “Bilinguismo™. Essa abordagem iniciou-se
na Suécia, por volta dos anos 1970 e teve sua repercussao no Brasil em 1990. Ela surge
diante aos resultados n&o satisfatérios que o “Oralismo” e a “Comunicagao Total” obtiveram
durante seu desenvolvimento, pois 0s mesmos apresentavam falhas com a cultura surda:
enquanto o Oralismo empunhava somente a linguagem oral, a Comunicagao Total tentava
entrelacar o uso de duas linguas de forma simultanea.

Dessa forma, essa nova metodologia adota a ideia do uso de duas linguas, porém,
de formas isoladas. Ou seja, diferentemente das metodologias anteriores, o bilinguismo nao
procura fazer com que alingua de sinais corresponda a lingua oral, tal como na “Comunicagao

Total”.

1 Trata-se do ensino-aprendizagem para surdos de duas linguas, sendo a primeira, a
lingua de sinais (L1) e a segunda lingua (L2). No caso do Brasil, a Lingua Portuguesa ¢ a
L2 dos surdos.
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A proposta dessa metodologia foi apresentada e aprovada pelo mesmo Congresso
Internacional de Educadores que votaram a favor da aboli¢ao da lingua de sinais no Congresso
de Milao. O “Bilinguismo” é a abordagem utilizada ainda hoje como um importante método
do ensino-aprendizagem para alunos surdos em algumas instituicées, e em outros lugares.

Em nosso pais a lingua de sinais € denominada como “Lingua Brasileira de Sinais -
Libras” e foi sancionada pela Lei de n° 10.436/02 a qual menciona em seu art. 1° paragrafo

unico que,

Paragrafo unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras
a forma de comunicacao e expressao, em que o sistema linguistico
de natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria, constitui
um sistema linguistico de transmissao de ideias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil (Brasil, 2002).

A Libras se apresenta como uma lingua visual-motora, a comunicagao acontece por
meio de sinais -nas linguas orais/auditivas pontos ou itens lexicais- que sao realizados no
espaco com configuragcbes de maos, movimentos e pontos de articulagdes que sao feitas
frente ao corpo, além das expressoes faciais que transmitem uma informacao a mais de seus
pensamentos e sentimentos, como por exemplo: sentimentos de dor, felicidade, surpresa,
paixao, cansago, raiva etc.

Em vista disso, o Bilinguismo foi 0 método mais eficaz que atende a necessidade
dos surdos frente a educagéao. Ferreira e Lima (2021, p. 06) “Com o propdsito de capacitar
a pessoa surda para a utilizagédo de duas linguas, o Decreto n° 5.626/05 diz que a formagéao
de professores surdos e ouvintes deve viabilizar a educacao bilingue: Libras — Lingua
Portuguesa”. Dessa forma, o uso da L2 (lingua portuguesa) passa a ser obrigatério, no que
se refere a modalidade escrita, como imprescindivel na educagdo da comunidade surda

brasileira.
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LINGUA PORTUGUESA COMO SEGUNDA LINGUA PARA SURDOS NA PERSPECTIVA

BILINGUE

Para compreender como ocorre a aprendizagem de uma segunda lingua pela
crianga surda, ou ainda, quais as metodologias que podem ser mais eficientes neste
processo, sd0 necessarias entender primeiramente que a lingua de sinais € a base para
o desenvolvimento social, intelectual e cognitivo dos surdos, principalmente para o ensino
da Lingua Portuguesa. Ferreira Brito (1993, p. 37) afirma que a lingua de sinais € o meio
facilitador para os surdos aprenderem uma lingua oralizada. Portanto, € primordial que a
crianga surda aprenda primeiro sua lingua natural, pois € através dela que aprendera uma
nova lingua.

Frente ao processo de ensino de uma nova lingua para surdos, professores e
demais participantes da educacgao (bilingue) devem desenvolver métodos que ajudem o
aluno durante a jornada de conhecimento e adaptagdo do novo idioma, dessa forma, &
importante que o docente use métodos de avaliagdo para com as atividades desse publico.
No que se diz respeito a produgéao textual (escrita e estrutura) da L2 para alunos surdos, os
docentes devem considerar e respeitar a estrutura, e, principalmente as ideias dos surdos,
como acontece com os alunos ouvintes.

Fernandes (2007, p. 134) afirma que € “[..] fundamental valorizar o conteudo
desenvolvido pelos alunos, buscando a coeréncia em seu texto, mesmo que a estruturagao
frasal ndo corresponda aos padrbes exigidos para o nivel/série em que se encontra”. Logo é
imprescindivel que o docente esteja atento ao fato de que a Lingua Portuguesa, na linguagem
oral e escrita, € a segunda lingua ensinada aos alunos surdos e n&do a lingua materna,
Libras. Assim, devido as diferengas estruturais dessas linguas, € comum ocorrer a troca de
palavras ou o uso de palavras inadequadas, que possam desestruturar gramaticalmente a

frase. Possiveis equivocos como esses devem ser considerados pelo professor.
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RESULTADOS E DISCUSSOES DA PESQUISA

Com a finalizagao da fase de coleta de dados em campo, procedemos a analise
dos dados obtidos de modo a garantir a compreenséo e relevancia das contribuicbes dos
participantes para o processo de discussao do estudo em questéo.

Durante a observagcdo das entrevistas, enfrentamos certas dificuldades em
obter informagdes mais precisas da intérprete, seja devido a sua relutédncia em fornecer
detalhes ou a sua tendéncia a responder de forma sucinta, especialmente em questdes que
demandam maior elaboragdo. Apesar de reconhecermos este aspecto como uma limitagao
consideravel para a investigagdo em curso, optamos por respeitar o limite de resposta da
participante, abstendo-nos de fazer perguntas adicionais que pudessem pressiona-la a
fornecer respostas mais especificas.

Nesta fase do estudo, os participantes serao identificados como S1 para surdo e T1
para intérprete. O participante S1 refere-se ao aluno surdo, o qual tem 30 anos de idade,
regularmente matriculado no curso de licenciatura em espanhol. O mesmo é surdo desde o
nascimento e possui conhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) desde os 11 anos
de idade, tendo iniciado seu contato com a comunidade surda em 2006.

O participante T1 corresponde a intérprete/tradutora, de 34 anos de idade, pds-
graduada em Libras e com sete anos de experiéncia profissional. Ela é responsavel por
acompanhar o aluno em suas aulas do curso.

A Lingua Brasileira de Sinais (Libras) € a lingua predominante entre os surdos,
sendo considerada sua primeira lingua ou idioma e, é por meio da Libras que os surdos se
comunicam, expressam seus pensamentos e interagem com o mundo ao seu redor.

Considerando o sistema linguistico predominante adotado pela comunidade surda,

o portugués passa a ser reconhecido como segunda lingua, enquanto qualquer outra lingua
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adicional é categorizada como lingua estrangeira ou terceira lingua e esse contexto pode
ser interpretado como uma manifestagéo do bilinguismo. “A educagao bilingue de surdos
surge como uma metodologia que busca respeitar e assegurar os direitos dos estudantes
surdos, assim visando a garantia do uso de sua lingua materna e a lingua de sinais (LS) [...]”
(Pereira, 2023, p.05).

Geralmente, o ensino de uma nova lingua ocorre predominantemente por meio da
leitura ou escrita, e os resultados, em muitos casos, tendem a evidenciar mais desafios
do que beneficios. Para tanto, a educagao continuada é recomendada, especificamente
para capacitar professores e intérpretes a lidar com situacdes nas quais eles precisam
exercer maior sensibilidade em relagao aos alunos surdos que enfrentam dificuldades de
compreensao e promover o processo de inclusao.

Neste contexto, o participante S1 foi questionado sobre sua percepg¢ao em relagao
ao processo de inclusdo na universidade, especificamente sobre os apoios oferecidos pela
instituicao para facilitar sua permanéncia. Ele relatou a existéncia de suportes como monitoria,
interpretacao e a disponibilidade de capacitagcbes oferecidas pela universidade destinadas
a monitores, professores e a comunidade em geral, abordando tematicas relacionadas a
incluséo.

No entanto, com o intuito de estimula-lo a refletir mais profundamente, foi
apresentada a seguinte questdo: “Quais alternativas vocé sugere para aprimorar sua
inclusdo na universidade?” A resposta fornecida pelo participante foi o ponto central do inicio
da discussao deste estudo: ele expressou que a presenca de um intérprete com proficiéncia
em espanhol contribuiria significativamente para melhorar sua experiéncia de inclusao.

No contexto brasileiro, o treinamento de intérpretes € primordialmente direcionado
a Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Em virtude disso, esses profissionais comumente
designados como “tradutores”, ndo possuem exposi¢cao ou familiaridade com outras linguas

de sinais (LS) e esse déficit pode representar uma lacuna na formacgao tanto de intérpretes
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quanto de professores de lingua espanhola e desta maneira refletir no proprio aluno. Um
conhecimento aprofundado ou estudos sobre essa modalidade de linguagem gestual voltada
para o espanhol poderia ser benéfico, possibilitando que ambos os profissionais auxiliem os
alunos surdos por meio de um novo método linguistico.

Podemos inferir que o efetivo processo de comunicacgao linguistica requer a instrugao
do novo idioma, especificamente o ensino da lingua de sinais espanhola, esta necessidade
€ destacada tanto pelo relato do aluno quanto pelo da intérprete. Ao questionarmos sobre
quais as principais dificuldades e desafios da inclusdo do surdo no curso de letras espanhol,
dando centralidade ao processo linguistico comunicativo do aluno surdo, podemos observar
que a dificuldade se encontra tanto para o espanhol, sendo considerado como terceira lingua,
quanto para o portugués, considerado segunda lingua da pessoa surda, como demonstrado

nos relatos abaixo:

“Dificuldade com a lingua estrangeira espanhol, pois ja tenho
dificuldade com a lingua portuguesa, e o espanhol seria minha terceira
lingua. Os professores nao sabem libras e o intérprete também tem
dificuldade na lingua espanhola.” (Participante S1).

“‘Abarreira de comunicagao, porque tenho que passar para uma lingua
e para outra, para depois poder passar em libras.” (Participante T1).

Para estabelecer a comunicacao efetiva com individuos de outras nacionalidades
que falam diferentes idiomas, ndo é suficiente apenas sinalizar ou escrever palavras
isoladas, mas € necessario construir sentengas por meio de sinais que apresentam coesao
e coeréncia contextual entre as informagdes em qualquer lingua alvo. Em outras palavras,
ao oferecermos cursos de capacitacao especificos para o ensino de espanhol por meio
dos sinais, estamos contribuindo para o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos

alunos fazendo a utilizagédo da Lingua de Sinais Espanhola (LSE).

156



Esta abordagem nao se limita meramente a associacao entre a escrita de palavras
ou frases em um idioma e sua correspondéncia em outro idioma, mas sim, busca promover
a aquisicao de uma lingua estrangeira de forma comunicativa. Dessa maneira, o aprendiz
nao apenas amplia seu repertério linguistico, mas também aprimora suas habilidades
de comunicacdo em espanhol, resultando em um desfecho positivo no processo de
aprendizagem.

Portanto, segundo Damazio (2007), o atendimento didatico-pedagdgico para alunos
surdos “(...) implica o uso de muitas imagens visuais e de todo tipo de referéncias que
passam a colaborar para o aprendizado dos conteudos curriculares em estudo, na sala de
aula comum” (p. 26 apud Sousa, 2015, p. 175).

Podemos perceber o quanto esses recursos visuais fazem falta no processo de
ensino do aluno surdo mesmo estando acompanhado por um intérprete em sala, a qual

podemos identificar essa falta através da resposta do entrevistado S1:

Os recursos sao poucos, eles nao fazem aulas com gravuras, com
recursos visuais € nem provas adaptadas, tem o intérprete apenas
como o Unico recurso de acessibilidade. Sao poucos os professores
que fazem adaptagdes curriculares, as vezes deixam o intérprete
fazer a prova em Libras. (S1)

Esse tipo de atitude profissional retrata a despreocupagado ou nao colaboragao
de ensino para com a educacgao da disciplina em si para o surdo atrelando-se para uma
metodologia ainda tradicional sem recursos e métodos novos que incluam os alunos nas
atividades pedagdgicas. O discente ainda ressalta alguns professores do curso de espanhol
que trabalham com adaptacdes, sendo um exemplo a forma de avaliagdo a qual o aluno
realiza através do intérprete de Libras transcrevendo suas respostas ao docente.

Este método em especifico ndo se refere totalmente a inclusdo, entretanto ja é

um passo a se pensar sobre uma nova forma de avaliar os surdos sem prejudica-los ou
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cobra-los dentro de um aspecto linguistico o qual eles ndo tém conhecimento. Silva (2007)

corrobora que,

As praticas pedagogicas constituem o maior problema na escolarizagao
das pessoas com surdez. Torna-se urgente, repensar essas praticas
para que os alunos com surdez, ndo acreditem que suas dificuldades
para o dominio da leitura e da escrita ndo advindas dos limites que a
surdez Ihes impde, mas principalmente pelas metodologias adotadas
para ensina-los (Silva, 2007, p. 21 apud Sousa, 2015, p. 172).

Em consideragao ao enunciado acima, os professores regentes e demais educadores
precisam difundir métodos que de fato incluam o aluno nas atividades pedagodgicas. Desta
forma, propomos como uma possivel solugao a utilizagdo do ensino colaborativo como uma
forma de metodologia benéfica tanto para os professores responsaveis pelo ensino do aluno
surdo, quanto para ele mesmo enquanto educando.

Conforme argumentado por Vilaronga e Mendes (2014), o ensino colaborativo
envolve a interacao e cooperagao entre os professores responsaveis pela turma regular e os
profissionais da sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE). Em contraste com a
visao tradicional que atribui ao intérprete a total responsabilidade pela educacao do surdo,
tal abordagem se revela equivocada, ja que a educagao do surdo € uma responsabilidade
compartilhada por todos os profissionais envolvidos, e, portanto, a comunicagao continua
entre eles é essencial.

E recomendavel que o planejamento de aulas e atividades seja realizado de forma
colaborativa, visando alcangar um ensino de qualidade para o aluno surdo. Fonte (2013)
reforca que enquanto ndao houver uma articulagado entre esses profissionais os alunos
considerados publico alvo da educacgao especial seguira sendo visto unica e exclusivamente
como responsabilidade da educagao especial.

Dentro desta proposta de ensino, a professora da sala de aula regular, pode aprender,

ou, pelo menos, se esforgar, para aprender com o profissional da sala de AEE, buscando
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melhores praticas de se trabalhar com este publico, entender suas dificuldades dentro da
disciplina etc. Assim como também, o profissional da sala de AEE, neste caso do estudo o
intérprete, pode aprender com o professor regente.

Diante do exposto, concluimos com base nas respostas obtidas durante a entrevista
que, obter resultados positivos de forma isolada € uma tarefa impossivel, especialmente
considerando a presenca de alunos com necessidades especificas na sala de aula. Por
exemplo, é possivel que o professor aprenda Libras com o auxilio do intérprete, possibilitando
a comunicacgao eficaz com o aluno surdo quando necessario.

Além disso, conforme preconizado pela abordagem educacional bilingue, o professor
que domina a lingua de sinais pode conduzir suas aulas sem depender de um intérprete ou
monitor como apoio para o aluno, ja que é capaz de transmitir o conteudo de maneira clara

e acessivel.

CONSIDERAGOES FINAIS

Trabalhar a inclusao de alunos surdos no ensino superior € de extrema importancia,
€ um ambiente em que esse publico necessita ser acolhido com metodologias que de fato
estejam ao alcance de suas especificidades, e assim irdo dar continuidade aos seus estudos
sem maiores dificuldades.

A vista disso, as instituicbes de ensino superior precisam buscar oferecer uma
educacgao que alcance as expectativas de todos, considerando a formagédo de um cidadao
que participa de forma critica e tenha consciéncia de seu papel na sociedade.

Desse modo, retomando nossos objetivos, vimos que esta pesquisa nos ajudou a
compreender que a valorizagao da cultura surda, o reconhecimento da Libras como lingua
oficial e a adogao de abordagens bilingues representam avancgos significativos na busca por

uma educacgao inclusiva e de qualidade para todos.
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Quando nos reportamos a busca por conhecer estratégias metodolégicas utilizadas
pelos professores intérpretes de Libras para auxiliar o aluno surdo nas aulas do curso de
lingua espanhola, compreendemos que existem desafios, que, muitas vezes, decorrem da
falta de compreenséao ou habilidades para lidar com a diversidade presente neste contexto
especifico, além da escassez de recursos e métodos pedagodgicos adequados para aprimorar
e melhorar as praticas de ensino.

Considerando o percurso metodoldgico da pesquisa e os desafios enfrentados
ao longo do estudo, € possivel concluir que a investigacdo sobre a inclusdo dos alunos
surdos no ensino superior requer uma abordagem cuidadosa e adaptativa. A metodologia
utilizada, incluindo as entrevistas semiestruturadas, proporcionou pontos importantes sobre
a percepcgao do aluno surdo e da intérprete de Libras em relagao ao processo de incluséo,
e os resultados destacaram a importancia do desenvolvimento de estratégias mais eficazes
para promover uma inclusao efetiva, especialmente no ensino de linguas estrangeiras, como
o espanhol.

Esta pesquisa nos permitiu novos olhares, principalmente da necessidade de
capacitacao adequada tanto para intérpretes quanto para professores foi destacada como
fundamental para garantir um ambiente de aprendizado mais acessivel e inclusivo e, a falta
de recursos visuais e adaptacdes curriculares adequadas também foi apontada como uma
barreira significativa para a efetiva inclusao do aluno surdo.

A colaboragao nao apenas facilita o compartilhamento de conhecimentos e melhores
praticas, mas também reconhece que a educacao do aluno surdo é uma responsabilidade
compartilhada portodos os envolvidos. Diante dessas conclusdes, fica claro que a abordagem
educacional bilingue, aliada ao ensino colaborativo entre professores e profissionais de apoio,
emerge como uma solugao promissora para promover a inclusao e o sucesso académico de

alunos surdos no ensino superior.
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Nesse sentido, as conclusdes finais da pesquisa sugerem a importancia de
investimentos em programas de capacitacao e desenvolvimento profissional voltados para o
ensino de linguas estrangeiras para alunos surdos, bem como a implementagéo de praticas
pedagdgicas para o desenvolvimento de interagdes colaborativas.

Ao trabalhar em conjunto e compartilhar conhecimentos, é possivel criar um ambiente
de aprendizagem mais acessivel e inclusivo para todos os alunos, independentemente de

suas necessidades especificas.
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democratizagcdo mundial do conhecimento.
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Assim, ler Educacido Contemporanea: Experiéncias e Didaticas, vol. 02,
€ mergulhar em uma reflexdo necessaria sobre o sentido da educagéao
em tempos de mudancas profundas. A obra oferece uma visio plural,
que une teoria e pratica, tradicao e inovagao, tecnologia e humanidade.
Cada capitulo amplia o entendimento de que ensinar € também um ato
ético e social, comprometido com a formacgao integral do sujeito e com a
construgao de uma sociedade mais justa e inclusiva. Trata-se, portanto,
de uma leitura indispensavel para professores, pesquisadores, gestores
e estudantes de licenciatura, que encontrarao aqui nao apenas estudos e
experiéncias, mas também inspiracao para reinventar a pratica educativa
em um mundo em constante transformacao.
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