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APRESENTACAO




O livro Educagao Contemporanea: experiéncias e didaticas (vol. 03), organizado por
Claudinei Zagui Pareschi, Israel Aparecido Gongalves e Raianni Xavier, reine um conjunto
de textos que, mais do que descrever praticas pedagogicas, problematizam a propria agao
docente no contexto das transformacdes educacionais contemporaneas. Trata-se de uma
obra que se insere no debate sobre o sentido da pratica educativa, evidenciando que ensinar
nao é um ato neutro, mas uma atividade intencional, situada e atravessada por dimensdes
sociais, culturais e historicas.

O Capitulo 1 discute a gamificagdo no ensino de educagéao financeira, ndo como
solugao imediata, mas como possibilidade pedagdgica que, quando articulada a objetivos
formativos claros, pode contribuir para o engajamento e para a constru¢ao de aprendizagens
mais significativas. O Capitulo 2 avancga na discussao sobre alfabetizacéo ao articula-la aos
letramentos e as tecnologias, evidenciando que o processo de apropriagdo da linguagem
escrita se amplia quando inserido em praticas sociais concretas e mediado por diferentes
linguagens. Ja o Capitulo 3 apresenta o uso da calculadora HP 12c no ensino superior,
demonstrando que recursos didaticos, quando utilizados de forma critica e planejada, podem
favorecer a compreensao de conceitos da matematica financeira.

No Capitulo 4, a pratica pedagogica é deslocada para além dos limites da sala de
aula ao estabelecer relagdes com o patriménio cultural, evidenciando a poténcia formativa
de espagos como os museus. O Capitulo 5 reforca essa ampliagcao ao articular educagao
profissional, gestao e logistica em experiéncias que aproximam a escola da realidade social
e produtiva. O Capitulo 6, por sua vez, problematiza a participacao discente nas atividades de
extensao, destacando que o envolvimento dos estudantes ndo ocorre de forma espontanea,
mas depende de mediagcdes pedagodgicas e de condi¢des institucionais concretas.

O Capitulo 7 propde o ensino de biotecnologia a partir da panificagao, evidenciando
a importancia de relacionar o conhecimento cientifico a pratica social e histérica. O

Capitulo 8 retoma a centralidade da relagdo pedagdgica ao discutir a afetividade entre
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professor e aluno, compreendendo-a como elemento constitutivo do processo de ensino e
aprendizagem, e ndo como aspecto secundario. O Capitulo 9 aponta para a necessidade de
construir caminhos para a tolerancia e equidade entre géneros. Em seu conjunto, os textos
indicam que as praticas pedagogicas contemporaneas nao podem ser compreendidas
de forma descontextualizada ou instrumental. Ao longo da leitura, vocé percebera que
as experiéncias apresentadas nao oferecem respostas prontas, mas convidam a reflexao
sobre o proprio fazer docente. Mais do que adotar estratégias ou metodologias, trata-se
de compreender o sentido das escolhas pedagogicas e suas implicagdes na formacao dos
estudantes. Nesse percurso, o livro o convida a problematizar sua pratica, a reconhecer os
limites e possibilidades do contexto em que atua e, sobretudo, a assumir uma postura critica

diante dos desafios da educacao contemporanea.

Os organizadores
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GAMIFICAGAO COMO FERRAMENTA PEDAGOGICA
PARA A EDUCAGAO FINANCEIRA ESCOLAR




GAMIFICAGAO COMO FERRAMENTA PEDAGOGICA PARA A EDUCAGAO
FINANCEIRA ESCOLAR

Claudinei José Martini

Claudinei Zagui Pareschi

INTRODUGAO

A Educacgao Financeira tem se consolidado como tematica relevante no campo
educacional, sobretudo diante de um cenario marcado pelo consumo intensificado, pelo
acesso facilitado ao crédito e pelo endividamento crescente das familias. Nessa realidade,
decisdes financeiras ultrapassam o &mbito individual e passam a envolver dimensdes sociais
e formativas relacionadas a autonomia, a responsabilidade e ao exercicio da cidadania.
Assim, trabalhar Educacgao Financeira na escola ndo se restringe a transmissao de conceitos
técnicos, mas implica favorecer aprendizagens que possibilitem compreender praticas de
consumo, planejar gastos e tomar decisdes conscientes no cotidiano.

No Brasil, essa preocupacao tem se materializado em documentos normativos e
politicas publicas. A Base Nacional Comum Curricular reconhece a Educagao Financeira
como competéncia transversal a ser desenvolvida ao longo da Educacgao Basica, articulada
a formacao integral dos estudantes e a preparagao para a vida em sociedade (Brasil,
2018). De modo complementar, a Estratégia Nacional de Educacao Financeira reforca a
importancia de acées educativas que promovam o uso responsavel dos recursos financeiros
e a compreensao critica das decisdées econdmicas desde a escolarizagao basica (Brasil,
2010).

Apesar desse reconhecimento institucional, a presenca da Educacao Financeira

nos curriculos ndo assegura, por si so, a efetivacao de praticas pedagdgicas significativas.
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Em muitos contextos escolares, os conteudos financeiros ainda sao abordados de forma
abstrata e pouco conectada a realidade dos estudantes, o que compromete o interesse e
dificulta a aplicacao pratica dos conhecimentos. Essa distancia entre o que é prescrito nos
documentos oficiais e 0 que se concretiza no cotidiano escolar pode ser compreendida
a luz de Paulo Freire, ao destacar que a educacao perde seu sentido formativo quando
se limita a transmissao de conteudos desvinculados da experiéncia concreta dos sujeitos,
aproximando-se de uma pratica bancaria e pouco dialégica (Freire, 1996). Nesse sentido,
evidencia-se a necessidade de metodologias que aproximem o conteudo da experiéncia
social dos alunos, valorizando o dialogo, a problematizagdo da realidade e a construgao
significativa do conhecimento.

Essa problematica se intensifica quando se considera que os processos de ensino
e aprendizagem ocorrem em uma cultura fortemente mediada pelas tecnologias digitais.
Moran (2012) destaca que aprender, na contemporaneidade, exige metodologias mais
participativas, que dialoguem com a realidade dos estudantes e promovam envolvimento
ativo, superando praticas centradas apenas na transmissdo de conteudos. Kenski (2007),
por sua vez, ressalta que as tecnologias ndo se limitam ao papel de ferramentas, mas
constituem mediagcdes que reconfiguram formas de comunicagao, acesso a informagao e
producao do conhecimento, exigindo apropriagao critica no contexto educacional.

E nesse cenario que se insere o problema que mobiliza este artigo: como promover
0 engajamento dos estudantes do Ensino Médio em praticas de Educagao Financeira de
forma continua e significativa, favorecendo a compreenséo e a aplicagao de conceitos como
orgcamento, poupanga, consumo consciente e planejamento financeiro? No contexto em
que a experiéncia foi desenvolvida, observagdes em sala de aula e questionarios aplicados
aos alunos indicaram dificuldades recorrentes em relacionar os conteudos financeiros
trabalhados na escola com situagdes do cotidiano, mesmo quando parte dos estudantes

relatava receber alguma orientagao financeira no ambiente familiar.
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Diante desse desafio, este artigo tem como objetivo relatar e analisar uma intervengao
pedagdgica baseada na gamificagdo no ensino de Educacao Financeira com estudantes
do Ensino Médio, buscando compreender suas potencialidades e limites no contexto
escolar. A adogao da gamificacdo fundamenta-se na compreensao de que elementos como
desafios, regras, metas, feedback e recompensas simbdlicas podem organizar situagdes de
aprendizagem mais envolventes, desde que orientadas por intencionalidade pedagdgica e
vinculadas aos conteudos trabalhados.

Na sequéncia do artigo, apresenta-se a metodologia, com a caracterizacdo do
contexto, do publico participante e do percurso da intervengao; em seguida, o referencial
tedrico que fundamenta as escolhas pedagoégicas; posteriormente, descreve-se a experiéncia
realizada; na continuidade, discutem-se os resultados obtidos; e, por fim, sdo apresentadas
as consideragdes finais, nas quais se destacam as contribuicdes e os limites da experiéncia

desenvolvida.

METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa-acdo, de abordagem quali-
quantitativa, desenvolvida no contexto do Ensino Médio. A escolha dessa abordagem
justifica-se por tratar-se de uma investigagao situada na pratica docente, que parte de um
problema identificado no cotidiano escolar e envolve a implementagao de uma intervengao
pedagodgica planejada, acompanhada de analise reflexiva de seus efeitos sobre o processo
de ensino e aprendizagem. Conforme Thiollent (2011), a pesquisa-agao permite compreender
a realidade educacional ao mesmo tempo em que se intervém nela de forma intencional.

No campo educacional, a pesquisa-agao possibilita que o professor atue como
pesquisador de sua propria pratica, articulando agao e reflexdo de maneira sistematica

(Franco, 2005). A investigacao foi realizada em uma escola publica da rede estadual no
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municipio de Jundiai (SP), em uma turma da 12 série do Ensino Médio, composta por
aproximadamente 30 estudantes, considerando a relevancia da Educac&o Financeira na
formacgao dos jovens, conforme orientagdes da Base Nacional Comum Curricular.

O problema de pesquisa emergiu a partir de observagcdes em sala de aula e da
aplicagdo de questionarios pedagdgicos, que indicaram dificuldades dos estudantes em
relacionar conteudos de Educacgao Financeira com situagdes do cotidiano. Diante desse
diagnéstico, foi planejada e aplicada uma intervencao pedagoégica baseada na gamificacao,
no contexto da revisdo dos conteudos do terceiro bimestre letivo, como preparagao para a
Prova Paulista.

Os procedimentos de producdo de dados incluiram observagdo participante,
questionarios e analise de dados institucionais referentes ao desempenho dos estudantes
na Prova Paulista. A analise dos dados ocorreu de forma descritiva e interpretativa. Os
dados qualitativos foram analisados a luz dos referenciais tedricos que fundamentam o
estudo, enquanto os dados quantitativos foram examinados por meio da comparagao dos
percentuais de participacao e de acertos da turma nos diferentes bimestres, sem pretensao
de estabelecer relagbes causais, mas de identificar tendéncias de mudanca (Bogdan; Biklen,
1994; Creswell, 2014).

Essa opcao metodoldgica permitiu refletir sobre as potencialidades e os limites da
gamificagao no ensino da Educacgao Financeira, reafirmando o carater formativo da pesquisa-

acao e a producao de conhecimento a partir da pratica docente.

REFERENCIAL TEORICO

Educacao Financeira e formagao para a cidadania

A Educacéao Financeira tem sido compreendida como um componente fundamental

da formacgao integral dos estudantes, especialmente no que se refere ao desenvolvimento
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da autonomia, da responsabilidade e da capacidade de tomar decisdes conscientes no
cotidiano. Ao lidar com temas como consumo, planejamento, poupanga e uso do credito, a
Educacéao Financeira ultrapassa o dominio técnico e assume uma dimensao ética, social e
politica, relacionada ao exercicio da cidadania (Brasil, 2018).

No contexto brasileiro, a insercdo da Educagédo Financeira no curriculo escolar é
reforgcada por politicas publicas como a Estratégia Nacional de Educacgao Financeira, que
defende abordagens educativas voltadas a compreensao critica das praticas econémicas e a
vivéncia concreta dos sujeitos (Brasil, 2010). Entretanto, a efetivacdo desse ensino na escola
ainda enfrenta desafios, especialmente quando os conteudos séo trabalhados de forma
descontextualizada, dificultando que os estudantes atribuam sentido ao que aprendem.

Essa constatacao reforga a necessidade de metodologias que articulem os conteudos
financeiros as experiéncias reais dos alunos, favorecendo aprendizagens que possam ser

mobilizadas em situagdes do cotidiano e ndo apenas reproduzidas em avaliagdes escolares.

Aprendizagem significativa e o papel da experiéncia

A teoria da aprendizagem significativa, proposta por Ausubel (2003), oferece
importantes contribuicdes para compreender os desafios do ensino da Educacgao Financeira.
Segundo o autor, a aprendizagem ocorre de forma mais efetiva quando novos conhecimentos
se relacionam de maneira substantiva e ndo arbitraria aos saberes prévios dos estudantes.
Isso implica reconhecer que o aluno ndo chega a escola como uma “folha em branco’,
mas traz experiéncias, concepgdes e praticas que precisam ser consideradas no processo
educativo.

No ensino da Educacgao Financeira, essa perspectiva € particularmente relevante,
uma vez que os estudantes ja possuem vivéncias relacionadas ao consumo, ao uso do

dinheiro e as decisbdes financeiras no &mbito familiar e social. Quando essas experiéncias sao
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ignoradas, o conteudo tende a se tornar abstrato e pouco significativo. Ao contrario, quando
o ensino dialoga com a realidade do aluno, cria-se um ambiente favoravel a construgao de
conhecimentos duradouros e aplicaveis.

Paulo Freire também contribui para essa discussao ao defender uma educagao
problematizadora, ancorada no dialogo e na leitura critica da realidade (Freire, 1996). Para
o autor, o conhecimento s se torna significativo quando se relaciona com a experiéncia
concreta dos sujeitos, superando praticas meramente transmissivas. Essa abordagem
dialoga diretamente com a proposta de uma Educacgao Financeira que valorize a reflexao, a

tomada de decisdo e a autonomia dos estudantes.

Metodologias ativas, tecnologias e protagonismo discente

As transformacdes culturais e tecnoldgicas contemporaneas tém exigido da escola
a revisdo de praticas pedagogicas centradas exclusivamente na transmissao de conteudos.
Moran (2012) destaca que aprender, na atualidade, envolve participacao ativa, resolugao de
problemas e articulagéo entre teoria e pratica, o que demanda metodologias que coloquem
o estudante como protagonista do processo de aprendizagem.

Nesse sentido, as metodologias ativas emergem como estratégias que favorecem
o envolvimento dos alunos, a colaboragcdo e a constru¢do do conhecimento a partir de
situacbes desafiadoras. Para Kenski (2007), o uso das tecnologias digitais na educagao
deve estar associado a propostas pedagogicas intencionais, que ampliem as possibilidades
de interagdo, expressao e aprendizagem, evitando seu uso meramente instrumental.

No ensino da Educacgéao Financeira, essas metodologias mostram-se especialmente
pertinentes, pois permitem criar situagdes simuladas de tomada de decisdo, aproximando
os conteudos escolares de contextos reais. Ao envolver os estudantes em atividades que

exigem escolhas, analise de consequéncias e cooperagao, favorece-se o desenvolvimento
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de competéncias cognitivas e socioemocionais.

Gamificagdao como estratégia pedagoégica no contexto educacional

A gamificacdo tem sido discutida no cenario educacional brasileiro como uma
estratégia capaz de potencializar metodologias ativas, ao incorporar elementos dos jogos
em contextos de aprendizagem. Alves, Minho e Diniz (2014) compreende a gamificagao
como o uso de dinamicas, mecanicas e elementos caracteristicos dos jogos para promover
engajamento e motivacao em atividades que nao sao, em si, jogos.

Fardo (2013) destaca que a gamificagdo, quando utilizada de forma pedagdgica
e intencional, pode favorecer a participagdo dos estudantes, o envolvimento com as
atividades propostas e a construgcao de aprendizagens significativas. Mais do que introduzir
jogos ou recompensas, a gamificagao implica reorganizar a experiéncia de aprendizagem,
estruturando desafios, regras, feedbacks e metas que orientam a acao dos alunos.

No ensino da Educacado Financeira, a gamificacdo mostra-se especialmente
pertinente por possibilitar a simulacdo de situacbes de tomada de decisdo financeira,
permitindo que os estudantes reflitam sobre escolhas, erros e acertos em um ambiente
controlado e formativo. Essa abordagem dialoga tanto com a teoria da aprendizagem
significativa (Ausubel, 2003) quanto com perspectivas criticas da educacgao, ao valorizar a

experiéncia, o protagonismo discente e a reflexdo sobre a pratica.

DESCRIGAO DA EXPERIENCIA

A experiéncia pedagogica descrita neste artigo foi desenvolvida no contexto das
aulas de Educacéao Financeira da 12 série do Ensino Médio, com o objetivo de enfrentar as

dificuldades de engajamento e de compreensao dos conteudos financeiros identificadas
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no cotidiano escolar. A proposta foi planejada a partir da constatacdo de que abordagens
expositivas e descontextualizadas nao favoreciam a participacao ativa dos estudantes nem
a aplicagao pratica dos conhecimentos trabalhados.

O planejamento da atividade teve como base os conteudos de Educacgao Financeira
previstos para o terceiro bimestre letivo, articulados a preparagdo dos estudantes para
a Prova Paulista. A escolha pela gamificacdo como estratégia pedagogica partiu da
intencionalidade de reorganizar a experiéncia de aprendizagem, incorporando desafios,
regras e metas que estimulassem o envolvimento dos alunos e favorecessem a tomada
de decisdao em situagdes simuladas. A atividade foi estruturada de modo a possibilitar a
participacao coletiva, a cooperagao entre os estudantes e 0 acompanhamento continuo do
processo de aprendizagem pelo professor.

A intervencgao foi organizada em etapas sequenciais. Inicialmente, os estudantes
foram divididos em equipes, identificadas numericamente, o que possibilitou a organizacao
do trabalho coletivo e estimulou a colaboragao entre os participantes (Figura 1). Em seguida,
foi utilizada uma roleta virtual projetada na lousa, por meio da qual cada equipe sorteava
questdes relacionadas aos conteudos de Educagao Financeira, estudados ao longo do
bimestre, conforme a Figura 2. As questdes foram previamente elaboradas e disponibilizadas
em um formulario digital, garantindo alinhamento com os objetivos pedagdgicos e com os

conteudos curriculares (Figura 3).
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Figura 1 — Divisao das equipes.

Fonte: Acervo dos autores (2025).

Figura 2 — Roleta virtual.

Fonte: Acervo dos autores (2025).

ApOs o sorteio, as equipes dispunham de um tempo determinado para discutir e
responder as questdes propostas, registrando suas respostas por meio de formulario digital.
Esse momento favoreceu o didlogo entre os estudantes, a argumentagao e a mobilizagao
de conhecimentos prévios. Quando a equipe acertava a questao, era convidada a participar
de um desafio complementar, como o boliche virtual, que funcionava como recompensa
simbdlica e elemento motivador da dindmica. Em caso de erro, a vez era transferida para
a equipe seguinte, mantendo o ritmo da atividade e estimulando a atenc&o dos alunos ao
longo de todo o processo.

Durante toda a intervencéo, o professor desempenhou papel central como mediador

pedagogico, sendo responsavel pela organizagao das etapas, pelo esclarecimento de regras,
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pelo controle do tempo e pela condugado das interacbes em sala de aula (Figura 4). Além
disso, acompanhou as discussdes entre os grupos, realizou intervengdes pontuais para
problematizar respostas e favoreceu a reflexdo sobre os conceitos financeiros envolvidos.
Os estudantes, por sua vez, assumiram papel ativo na construgdo do conhecimento,
participando das decisbes em grupo, discutindo estratégias e refletindo sobre erros e acertos

ao longo da atividade.

Figura 3 — Formulario digital.

EDUCAGAO FINANCEIRA

3* BIMESTRE - REVISAO PROVA PAULISTA

3 - - C

ne

Fonte: Acervo dos autores (2025).

Figura 4 — Intervengao do professor.
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Fonte: Acervo dos autores (2025).

Os recursos utilizados incluiram computador com acesso a internet, projetor
multimidia, roleta digital interativa, formularios digitais para registro das respostas, jogos
virtuais e quadro branco para acompanhamento da pontuagao das equipes, conforme as
Figuras 5 e 6, abaixo. Esses recursos foram empregados de forma integrada, com a finalidade
de apoiar a dinamica pedagogica e ampliar as possibilidades de interacéo e participagcao

dos estudantes.

Figura 5 — Boliche virtual.

Fonte: Acervo dos autores (2025).

Figura 6 — Cronémetro virtual.

Fonte: Acervo dos autores (2025).
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A atividade foi realizada ao longo de duas aulas, com duragdo aproximada de
cinquenta minutos cada, o que permitiu o desenvolvimento completo da proposta sem
comprometer o planejamento curricular. Ao final da intervengao, observou-se um ambiente
de aprendizagem marcado pelo envolvimento dos estudantes, pela colaboracdo entre os
grupos e pela participacao ativa nas discussodes, elementos que reforcam o potencial da

gamificagdo como estratégia pedagdgica no ensino da Educacao Financeira.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise dos resultados da intervencdo pedagogica baseada na gamificagao
aponta indicios relevantes de mudanca no engajamento dos estudantes e na forma como
os conteudos de Educacao Financeira foram mobilizados ao longo das aulas. A partir
da observacao participante e dos registros pedagoégicos, foi possivel identificar maior
envolvimento dos alunos nas atividades propostas, especialmente durante os momentos de
discussao em grupo, tomada de decisao coletiva e resolugado dos desafios apresentados.

No plano qualitativo, observou-se que a organizagao da atividade em equipes
favoreceu a participacao ativa dos estudantes, estimulando o dialogo, a cooperacéo e a
argumentagado em torno dos conceitos financeiros trabalhados. A dinamica de sorteio das
questdes, aliada ao tempo delimitado para resposta e ao feedback imediato, contribuiu
para manter a atencdo dos alunos e para promover um ambiente de aprendizagem mais
dindmico. Esses aspectos indicam que a gamificagdo atuou como elemento organizador
da experiéncia pedagdgica, aproximando os conteudos escolares de situagdes concretas e
desafiadoras, em consonancia com a perspectiva da aprendizagem significativa (Ausubel,
2003).

As discussoes realizadas entre os estudantes evidenciaram maior esforco em

relacionar os conceitos de orcamento, planejamento e consumo consciente a situagdes
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do cotidiano, 0 que sugere uma compreensao mais contextualizada dos conteudos. Esse
movimento dialoga com a concepcao freiriana de educacgao, ao indicar que a aprendizagem
se fortalece quando o conhecimento escolar se articula a realidade vivida pelos sujeitos,
superando praticas meramente transmissivas (Freire, 1996).

No que se refere aos resultados quantitativos, os dados da Prova Paulista permitem
identificar uma evolugao no desempenho da turma ao longo dos bimestres letivos. No primeiro
bimestre de 2025, a turma apresentou 34,9% de acertos no desempenho geral. No segundo
bimestre, esse percentual passou para 36,8%, com 42,2% de acertos especificamente em
Educacao Financeira. Ja no terceiro bimestre, periodo em que a intervengéo gamificada foi
realizada, os indices alcangaram 48,0% no desempenho geral da sala e 56,5% na disciplina
de Educacéo Financeira.

Esses dados nao permitem afirmar que a melhoria no desempenho seja resultado
exclusivo da intervencdo pedagdgica, uma vez que outros fatores também podem ter
influenciado os resultados, como o amadurecimento dos estudantes, a continuidade do
trabalho docente e o contato prévio com os conteudos. No entanto, a coincidéncia temporal
entre a aplicagao da metodologia gamificada e a elevacao dos indices de acerto sugere que
a estratégia contribuiu para reforgar a aprendizagem e a retengao dos conteudos revisados,
funcionando como elemento potencializador do processo educativo.

Outro aspecto relevante diz respeito aos indices de participagao dos estudantes nas
avaliagdes externas, que se mantiveram elevados ao longo dos bimestres, sempre superiores
a 85%. Esse dado sugere que a intervencao também pode ter impactado positivamente a
motivagao dos alunos, favorecendo maior comprometimento com as atividades avaliativas,
aspecto frequentemente problematico no contexto do Ensino Médio da escola publica.

Do ponto de vista do trabalho docente, a experiéncia evidenciou que a utilizagéo
da gamificagcao exige planejamento cuidadoso, acompanhamento constante das interacées

e intervencbes pedagdgicas intencionais. Longe de simplificar o trabalho do professor, a
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estratégia demanda maior atencdo a mediagao pedagdgica e a organizagédo do tempo e dos
recursos, conforme apontam Moran (2012) e Kenski (2007) ao discutirem o uso critico de
metodologias ativas e tecnologias na educacgao.

Assim, os resultados indicam que a gamificagdo, quando articulada aos objetivos
curriculares e as condi¢gdes concretas do contexto escolar, pode contribuir para praticas
pedagogicas mais significativas no ensino da Educagao Financeira. Ao mesmo tempo, a
analise evidencia limites relacionados a infraestrutura tecnolédgica, ao tempo disponivel
para planejamento e a necessidade de formacgao continuada dos professores, elementos

que precisam ser considerados para a ampliagao e a consolidacdo de experiéncias dessa

natureza.

CONSIDERAGOES FINAIS

A experiéncia pedagodgica apresentada possibilitou refletir sobre o uso da
gamificacdo como estratégia de ensino no contexto da Educagdo Financeira no Ensino
Médio. A intervengao, planejada a partir de dificuldades identificadas na pratica docente,
buscou reorganizar a experiéncia de aprendizagem, aproximando os conteudos financeiros
da realidade dos estudantes.

Os resultados indicam que a gamificagdo contribuiu para ampliar o engajamento,
a participacdo e o trabalho colaborativo dos alunos, além de favorecer a revisao e a
consolidacido dos conteudos trabalhados. A evolugao dos indicadores de desempenho ao
longo dos bimestres sugere que a estratégia funcionou como elemento potencializador da
aprendizagem, especialmente quando articulada a objetivos curriculares claros.

Contudo, os achados nao permitem atribuir os resultados exclusivamente a
intervencao gamificada, uma vez que o processo educativo é influenciado por multiplos
fatores. Nesse sentido, a gamificagdo deve ser compreendida como uma possibilidade

metodoldgica, e ndo como solugdo unica para os desafios do ensino da Educagao Financeira.
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Do ponto de vista docente, a experiéncia reforca a importancia do planejamento,
da mediagao pedagdgica e da reflexao critica sobre o uso de metodologias ativas. Espera-
se que este relato contribua para o debate sobre praticas pedagdgicas mais significativas
na Educagdo Financeira, incentivando novas experiéncias e investigagdes em diferentes

contextos escolares.
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ALFABETIZAGAO, LETRAMENTOS, TECNOLOGIAS E PRATICAS
POSSIVEIS: O ANIVERSARIO DO SENHOR E DA SENHORA ALFABETO

Liliane Inacia da Silva

Claudinei Zagui Pareschi

INTRODUGAO

A alfabetizagdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental constitui um processo
complexo que ultrapassa a aprendizagem do sistema de escrita alfabética, envolvendo a
insercdo das criangas em praticas sociais de leitura e escrita historicamente situadas e
culturalmente significativas. Nessa perspectiva, alfabetizar ndo se restringe a aquisicao
de habilidades técnicas, mas implica possibilitar que os sujeitos compreendam o0s usos,
fungbes e sentidos da escrita nos diferentes contextos em que ela circula. Por isso,
evidencia-se a necessidade de alfabetizar letrando. Para alcangar esse objetivo o professor
precisa estimular os estudantes com recursos pedagodgicos variados, com a finalidade de
proporcionar autonomia e conhecimentos aos estudantes ao desenvolver aspectos motor,
afetivo e cognitivo. Entretanto, os termos alfabetizacao e letramento se entrelagam, enquanto
a alfabetizacao € o dominio dos cédigos, usados para ler e escrever, o letramento resulta da
acao das praticas sociais de leitura e escrita, estendendo a compreensédo da leitura. Para
fazer boa leitura, &€ necessario selecionar bons textos, para inclui-los em sua pratica (Leite;
Neves; Gera, 2017).

Como destaca Kenski (2007), a educacado precisa adaptar-se aos avancgos
tecnoldgicos, orientando os sujeitos para o dominio e a apropriagéo critica desses novos

meios, o que impde desafios especificos ao trabalho pedagdgico nos anos iniciais.
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A literatura da area evidencia que a crianga constroi ativamente conhecimentos
sobre a escrita a partir de suas interagdes com diferentes textos, suportes e situacdes
comunicativas. Ferreiro e Teberosky (1999) demonstram que a aprendizagem da escrita
ocorre por meio da formulacdo de hipéteses, em um processo nao linear, mediado por
praticas sociais de leitura e escrita. Em didlogo com essa perspectiva, Soares (2020) afirma
que alfabetizar implica, necessariamente, letrar, isto &, inserir os sujeitos nas praticas sociais
gue envolvem a leitura e a escrita. Assim, alfabetizacao e letramentos configuram processos
indissociaveis, que nao podem ser compreendidos de forma descontextualizada ou reduzidos
a meétodos e técnicas isoladas.

No entanto, no cotidiano escolar, essa articulacao entre alfabetizagao e letramentos
nem sempre se efetiva de modo consistente. Condigdes institucionais, formas de avaliagao,
organizagao do tempo pedagogico e prescricbes curriculares podem induzir praticas
fragmentadas, ora reduzindo a alfabetizagdo ao treino mecénico, ora privilegiando
experiéncias pontuais de leitura e escrita sem a necessaria sistematizacdo do sistema
alfabético. Como aponta Libaneo (2013), o trabalho pedagdgico nos anos iniciais demanda
intencionalidade didatica e mediagcao docente qualificada, sob pena de esvaziamento do
sentido formativo das praticas escolares.

Comaampliagao das tecnologias digitais, esse cenario torna-se ainda mais complexo.
Rojo (2012) argumenta que os letramentos contemporaneos sao multiplos e multimodais,
incorporando linguagens visuais, sonoras e digitais. Zacharias (2016, p. 17) reforca € nos
desafia dizendo que “ser letrado hoje ndo é garantia de que seremos letrados amanha, uma
vez que as novas tecnologias se renovam em varias midias”. Por isso, o professor precisa
se conscientizar e buscar sempre se atualizar, pois as criangas da geragao alfa estdo em

contato com os recursos tecnologicos e requerem competéncias digitais constantemente.
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As criangas, mesmo antes de ingressarem na escola, ja participam de praticas
letradas mediadas por telas, imagens e videos, o que exige do professor alfabetizador uma
postura critica e intencional na mediagao dessas experiéncias.

Nessa diregcdo, a Base Nacional Comum Curricular reconhece a centralidade da
alfabetizacdo nos anos iniciais e aponta para a necessidade de integrar as tecnologias as
praticas pedagodgicas de forma ética e significativa (Brasil, 2018). Contudo, a efetivagéo
dessas orientagbes encontra limites concretos nas condi¢gdes reais da escola publica,
especialmente no que se refere a infraestrutura, ao tempo de planejamento e a formagao
docente.

E nesse contexto que se insere o presente trabalho, que apresenta um relato de
experiéncia com analise critica desenvolvido em uma turma do 1° ano do Ensino Fundamental
| de uma escola publica do estado de Goias. O trabalho com o alfabeto foi desenvolvido
ao longo de todo o ano letivo, articulando diferentes géneros textuais, praticas de leitura
e escrita e 0 uso pedagodgico de tecnologias digitais. A culminancia do processo ocorreu
com a realizagado da festa “O Aniversario do Senhor e da Senhora Alfabeto”, concebida
como espaco de sintese das aprendizagens e de reflexdo sobre as tensdes entre curriculo
prescrito, condi¢des institucionais e praticas possiveis no cotidiano escolar.

Diante disso, o estudo orienta-se pela seguinte questdo: de que modo a articulagéo
entre alfabetizacao, letramentos e tecnologias digitais, no contexto de uma pratica pedagogica
anual, contribui para a aprendizagem da leitura e da escrita, e quais limites institucionais
atravessam essa construgao? Assim, o objetivo do trabalho é analisar criticamente essa
experiéncia, destacando suas contribuicoes para o processo alfabetizador e os desafios que
condicionam sua efetivacao, especialmente no contexto da escola publica.

Para tanto, o artigo organiza-se da seguinte forma: inicialmente, apresenta-se o
percurso metodolégico da pesquisa, caracterizada como pesquisa-agcao, explicitando

os procedimentos de coleta e analise dos dados. Em seguida, descreve-se o contexto
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institucional, o publico-alvo e o desenvolvimento da experiéncia pedagogica, detalhando
as estratégias adotadas para articular alfabetizacao, letramentos e tecnologias digitais. Na
sequéncia, sao discutidos os resultados a luz do referencial tedrico, evidenciando avangos,
limites e tensbes observadas no processo alfabetizador. Por fim, nas consideragdes finais,
sao sintetizadas as principais contribuicdes do estudo, bem como os desafios identificados,
apontando implicagdes para a pratica docente e para a formulacao de politicas educacionais

voltadas a alfabetizagao na escola publica.

METODOLOGIA

O estudo insere-se no campo da pesquisa qualitativa e caracteriza-se como uma
pesquisa-acgao, articulada a um relato de experiéncia pedagdgica. Essa opgcao metodoldgica
justifica-se pelo fato de a investigagao estar diretamente vinculada a intervencao no contexto
escolar, envolvendo a participacdo ativa da professora-pesquisadora no planejamento,
desenvolvimento e analise das praticas alfabetizadoras. Conforme destaca Thiollent (2011),
a pesquisa-acao pressupde a indissociabilidade entre produg¢do de conhecimento e agao
transformadora, permitindo compreender e intervir criticamente na realidade investigada.

A abordagem qualitativa mostrou-se adequada por privilegiar a analise dos
processos educativos em seus contextos concretos, considerando as interagbes, os
significados atribuidos pelos sujeitos e os percursos de aprendizagem, em detrimento
de generalizagdes estatisticas (Bogdan; Biklen, 1994). No campo da alfabetizagao, essa
perspectiva € especialmente pertinente, uma vez que o aprender a ler e escrever constitui
um processo gradual, ndo linear e socialmente situado.

A experiéncia foi desenvolvida ao longo do ano letivo em uma turma de 1° ano
do Ensino Fundamental, tendo como principal instrumento de producdo de dados os

registros do cotidiano pedagogico. Foram utilizadas registros escritos, observacgdes
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participantes, produgdes das criangas e registros digitais (fotografias, videos e gravacgdes),
compreendidos como documentos pedagdgicos e analiticos que possibilitaram acompanhar
o desenvolvimento das hipoteses de escrita, das praticas de leitura e oralidade e das
interacdes mediadas pelo uso de tecnologias digitais.

A analise dos dados ocorreu de forma continua e reflexiva, em dialogo com o
referencial tedrico, sendo organizada em eixos tematicos previamente definidos: construgao
do sistema de escrita alfabética; praticas de letramento e fungao social da escrita; mediagao
pedagdgica das tecnologias digitais; e tensdes entre curriculo prescrito e praticas vividas.
Esse procedimento permitiu compreender tanto os avangos quanto os limites da experiéncia,
reafirmando o carater formativo, reflexivo e situado da pesquisa-agao no contexto da escola
publica.

A producao dos dados ocorreu de forma continua, integrada ao cotidiano da sala
de aula, por meio de observacao participante, produgcdes escritas das criangas e registros
pedagogicos fisicos e digitais. Esses materiais foram analisados qualitativamente, em dialogo
com o referencial tedrico, permitindo acompanhar o processo alfabetizador, identificar
avancos e limites da experiéncia e refletir criticamente sobre as praticas desenvolvidas, em

consonancia com os pressupostos da pesquisa-agao.

DESCRIGAO DA EXPERIENCIA E PUBLICO-ALVO

A experiéncia pedagogica foi desenvolvida ao longo do ano letivo de 2025, em uma
turma exclusiva do 1° ano do Ensino Fundamental |, em uma escola publica municipal de
Itapuranga, no interior do estado de Goias. Participaram da proposta 25 criangas, com idades
entre 6 e 7 anos, inseridas em um contexto escolar marcado por diversidade de experiéncias
culturais, sociais e linguisticas. Essa delimitacdo temporal, espacial e institucional é

fundamental para compreender o alcance e os limites da experiéncia analisada, evitando
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generalizacbes indevidas e situando o estudo no contexto especifico da escola publica
municipal.

A escolha desse grupo justifica-se pela centralidade da faixa etaria no processo
de alfabetizacdo, compreendida ndo apenas como a apropriacao do sistema de escrita
alfabética, mas como um processo cultural e social mais amplo, que envolve a inser¢ao das
criangas em praticas significativas de leitura e escrita. Trata-se de um periodo em que as
criangas constroem hipoteses sobre a leitura e escrita e ampliam suas formas de interagcao
com diferentes linguagens e suportes, incluindo aqueles mediados pelas tecnologias
digitais. Nesse sentido, o 1° ano do Ensino Fundamental configura-se como um espaco
privilegiado para analisar como praticas pedagogicas intencionais podem favorecer ou
limitar a articulacao entre alfabetizagao, letramentos e tecnologias.

O contexto institucional mostrou-se relativamente favoravel a realizagcao de praticas
pedagdgicas inovadoras, ainda que atravessado por limitagdes estruturais comuns a
escola publica. A gestao escolar demonstrou abertura para propostas que integrassem
ludicidade, intencionalidade pedagogica e uso de recursos tecnoldgicos, o que possibilitou
o desenvolvimento de atividades diversificadas ao longo do ano letivo. No entanto, a
experiéncia também evidenciou desafios relacionados a infraestrutura tecnoldgica, a
disponibilidade de tempo para planejamento junto as demandas curriculares impostas pelos
sistemas educacionais, aspectos que influenciam diretamente sobre o trabalho docente.

Nesse cenario, a pratica desenvolvida buscou articular alfabetizacao, letramentos e
tecnologias, respeitando os diferentes ritmos de aprendizagem das criancas e valorizando
suas experiéncias prévias. Essa articulagao exigiu ajustes constantes ao longo do processo,
tanto no planejamento quanto na conducao das atividades, evidenciando que as praticas
alfabetizadoras se constroem no didlogo entre intencionalidade pedagdgica, condicdes
institucionais e possibilidades concretas do cotidiano escolar. A descricdo do publico-alvo

e do contexto reforca a importancia de considerar as condigdes reais da escola publica
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na analise de experiéncias pedagdgicas, especialmente quando se trata da integragao

entre alfabetizacdo, letramentos e tecnologias. O Quadro 1, a seguir, destaca algumas

contribuicdes das diferentes estratégias.

Quadro 1 - Estratégias pedagogicas para o trabalho com alfabetizagéo, letramentos e

palavras fatiadas em silabas)
para explorar letras, sons e
formagéao de palavras

tecnologias.
EIXO ESTRATEGIA DESCRICAO DA PRATICA CONTRIBUICOES PARA A
ALFABETIZACAO
Alfabetizacao Jogos com letras e | Uso de  jogos fisicos | Favorece a relagao fonema-
palavras encontrados na internet | grafema, a consciéncia
(palavras, alfabeto movel, | fonoldgica e a construgdo do

sistema de leitura e escrita

Géneros textuais

Leitura em diferentes
suportes

Exploracgao de livros literarios,
jornais  (tirinhas), revistas,
rétulos, convites impressos e
digitais

Amplia o repertério textual e
atribui sentido social a leitura
e a escrita

Produgéao escrita

Escrita coletiva e
compartilhada

Produgao de textos coletivos
(listas, bilhetes, convites) com
mediagao do professor

Desenvolve nogdes de autoria,
segmentacdo e organizagao
textual

gravagbes das produgdes e
leituras das criangas

Oralidade Rodas de conversa e | Conversas sobre letras, | Fortalece a oralidade, a
apresentacoes palavras e produgdes, com | argumentagio e a consciéncia
registros em audio e video, | linguistica
apresentacao de poemas.
Tecnologias Registros digitais Uso de fotos, videos e |Permite acompanhar 0

processo de aprendizagem e
valoriza diferentes formas de

apresentacbes com imagens,
textos e sons (para as redes
sociais)

expressao
Multiletramentos | Produgédo multimodal | Criagao de convites | Articula linguagens verbal,
digitais, videos curtos ou | visual e sonora, ampliando os

letramentos

Ludicidade

Projetos tematicos

Desenvolvimento de projetos
como “O Aniversario do
Senhor e da Senhora Alfabeto”

Integracdo da ludicidade e
intencionalidade pedagdgica,
promovendo engajamento

Fonte: Os autores (2025).
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O percurso metodologico da experiéncia foi organizado em etapas sequenciais,
sistematizadas no Quadro 2, que contemplam desde a exploragao inicial dos saberes prévios
das criancas até os momentos de sintese coletiva das aprendizagens. Essa organizagao
evidencia o carater processual da pesquisa-agao, possibilitando acompanhar a evolugao da
pratica pedagdgica e a integracao entre alfabetizagao, letramentos e uso de tecnologias ao
longo do ano letivo.

A etapa inicial concentrou-se no levantamento dos conhecimentos prévios
das criangas acerca do alfabeto, da escrita e das praticas de leitura presentes em seus
contextos familiares e sociais. Por meio de rodas de conversa, observagoes participantes e
atividades diagndsticas, buscou-se compreender as hipoteses de escrita elaboradas pelos
alunos, respeitando os diferentes niveis de desenvolvimento e orientando as intervencdes
pedagogicas subsequentes. Essa etapa mostrou-se fundamental para evitar praticas
homogéneas e possibilitar um acompanhamento mais atento aos diferentes percursos de
aprendizagem, reconhecendo a alfabetizagdo como um processo nao linear.

Na sequéncia, foram desenvolvidas atividades sistematicas de exploragdo do
alfabeto em contextos significativos, articulando diferentes géneros textuais e suportes. A
leitura compartilhada de livros, jornais, revistas, rétulos, convites e textos digitais favoreceu a
compreensao da fungao social da escrita, deslocando o foco do ensino exclusivo das letras
para o uso social dalinguagem escrita. As propostas de escrita coletiva e individual permitiram
avancgos progressivos na relagao entre fonemas e grafemas, bem como na segmentagao
das palavras e na organizagao textual, evidenciando a importancia da mediacdo docente
nesse processo.

Ao longo do desenvolvimento das atividades, as tecnologias digitais foram
incorporadas de forma intencional como mediadoras das praticas pedagdgicas, e ndo como
recursos acessorios. Os registros fotograficos, videos e gravagdes de leitura ampliaram as

formas de expresséao das criangas e possibilitaram acompanhar o processo de aprendizagem
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ao longo do tempo. Esses registros também favorecem momentos de retomada e reflexao
coletiva, nos quais as criangcas puderam observar suas proprias producgdes, fortalecendo a
consciéncia linguistica e o protagonismo no processo alfabetizador.

A avaliacao ocorreu de maneira continua e formativa, fundamentada na observagao
dos processos, na analise das produgdes das criangas e nos registros pedagogicos fisicos
e digitais. Essa abordagem permitiu reorientar as a¢des didaticas sempre que necessario,
ajustando as propostas as necessidades do grupo e reafirmando o papel do professor como
mediador e investigador de sua propria pratica. A avaliagao, nesse sentido, foi compreendida
como parte constitutiva do processo de ensino e aprendizagem, e ndo como momento
isolado de verificagao de resultados.

O desenvolvimento do projeto culminou na realizacdo da festa “O Aniversario
do Senhor e da Senhora Alfabeto”, concebida como momento de sintese coletiva das
aprendizagens construidas ao longo do ano. Essa culminancia integrou ludicidade,
intencionalidade pedagdgica e uso de tecnologias, possibilitando as criangas socializarem
conhecimentos relacionados a leitura, a escrita e a oralidade por meio de diferentes linguagens.
A culminancia nao representou o encerramento do processo, mas um marco reflexivo que
evidenciou tanto os avangos quanto os limites vivenciados no percurso alfabetizador.

Dessa forma, o desenvolvimento da experiéncia reforca a compreensdo da
alfabetizagcdo como um processo continuo, situado e socialmente construido, no qual teoria
e pratica se articulam de maneira indissociavel. A organizacdo progressiva das etapas,
aliada a mediagao docente e ao uso intencional de diferentes recursos, evidencia a poténcia
da pesquisa-acao como abordagem metodolégica para a andlise e a transformacao das
praticas pedagogicas no contexto da escola publica.

O Quadro 2, abaixo, sintetiza as etapas do desenvolvimento da experiéncia
pedagdgica, evidenciando a organizagao progressiva da proposta ao longo do ano letivo. As

etapas apresentam uma sequéncia didatica que parte do levantamento dos saberes prévios
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das criangas, avanga para a exploracdo do alfabeto em contextos significativos e para a

producao escrita coletiva e individual, incorpora o uso intencional das tecnologias digitais e

se sustenta em uma avaliagao processual e formativa.

Quadro 2 — Etapas do desenvolvimento da experiéncia pedagodgica.

ETAPA OBJETIVOS ATIVIDADES RECURSOS E | DIMENSOES
DESENVOLVIDAS ESTRATEGIAS CONTEMPLADAS
1. Levantamento | Identificar  hipoteses | Rodas de conversa, | Registros escritos e | Alfabetizacao, oralidade
de saberes | de escrita e | observagéao de escritas | fotograficos
prévios conhecimentos sobre o | espontaneas,
alfabeto leitura de imagens e
textos
2. Exploragdo | Compreender a fungdo | Leitura de géneros | Materiais impressos | Alfabetizacao, letramentos
do alfabeto | social das letras e da | textuais diversos | e digitais, projecdes
em contextos | escrita (livros, rétulos,
significativos convites,  parlendas,
fichas nomes)
3. Escrita coletiva | Avancar na relagdo | Produgdo de listas, | Alfabeto movel, | Alfabetizacao, autoria
e individual fonema-grafema e na | bilhetes, convites e |caderno, livros,
produgao textual pequenos textos atividades impressas
4. Integracédo | Ampliar formas de | Registros em fotos, | Camera, celular, | Letramentos digitais
das tecnologias | expressdo e registro | videos, gravagdes de | computador,
digitais das aprendizagens leitura e apresentagdes | Televisor
5. Avaliagdo | Acompanhar e | Analise das produgdes, | Registros fisicos e | Avaliagdo, reflexdo docente
processual e | reorientar o processo | observagao continua digitais
formativa de aprendizagem
6. Sintese | Socializaresistematizar | Realizagdo do projeto | Producdes das | Alfabetizacao, letramentos,
coletiva das | os conhecimentos | “O  Aniversario do | criangas, recursos | ludicidade

aprendizagens

construidos

Senhor e da Senhora
Alfabeto”

tecnologicos (fotos e
videos)

Fonte: Os autores (2025).
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise dos dados produzidos ao longo da experiéncia evidenciou avangos no
processo de alfabetizacado das criancas, especialmente no que se refere a compreensao do
sistema de escrita alfabética, ao reconhecimento da fungao social da escrita e a ampliagcao
das praticas de leitura e producado textual. Esses avangos foram observados de forma
processual, a partir da analise das produgdes escritas, dos registros de leitura e oralidade
e dos registros digitais, 0 que permitiu compreender a aprendizagem como um movimento
gradual, marcado por diferentes ritmos e percursos.

No que se refere a construgcao do sistema de escrita alfabética, as producdes
escritas das criangas indicaram progressos nas hipoteses de escrita ao longo do ano letivo.
Escritas iniciais, caracterizadas por uso aleatorio de letras ou por correspondéncias parciais
entre sons e grafias, deram lugar, gradativamente, as produ¢gées com maior aproximagao
da escrita convencional, especialmente no que diz respeito a relacdo fonema-grafema e a
segmentacao das palavras e frases.

A participagdo e a mediacdo da professora foram fundamentais nas situagdes
de aprendizagem dos alunos, pois a mesma participou ativamente da construgcéo e do
desenvolvimento do conhecimento por parte dos estudantes. De acordo com Vygotsky
(1998) a mediagao realizada pela professora contribui no desenvolvimento de um ser ativo,
criativo e questionador.

As atividades de escrita coletiva mostraram-se relevantes nesse processo,
pois possibilitaram a reflexdo compartilhada sobre a escrita, permitindo que as criancas
confrontassem suas hipoteses com as dos colegas e com a mediagao da professora. Esses
resultados corroboram as contribui¢cdes de Ferreiro e Teberosky (1999), ao evidenciarem que
a aprendizagem da escrita ocorre por meio de um processo ativo de construgdo, mediado

por intervencdes pedagdgicas intencionais.
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Em relagcdo as praticas de letramento, observou-se que o contato sistematico com
diferentes géneros textuais e suportes, impressos e digitais, favoreceu a compreensao da
escrita como pratica social. As criangas passaram a reconhecer a presenga da escrita em
diferentes contextos do cotidiano escolar e extraescolar, atribuindo sentido as atividades
realizadas em sala de aula. Produgdes como convites, listas, tirinhas, parlendas, bilhetes e
outros revelaram maior adequagé&o ao género e maior envolvimento das criangas com as
situagdes comunicativas propostas.

Essas ideias dialogam com a perspectiva de Soares (2020), ao reafirmar a
indissociabilidade entre alfabetizagao e letramento, bem como Teberosky (2003), ao destacar
a importancia de um ambiente alfabetizador rico em portadores textuais.

A Figura 1, abaixo, apresenta as criangas explorando a leitura em diferentes
momentos durante o ano letivo por meio de jogos impressos usados de forma individual e

ou coletiva.

Figura 1 - Atividade ludica de consciéncia fonoldgica no processo de alfabetizagao.

Fonte: Os autores (2025).
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As atividades ludicas foram desenvolvidas com o objetivo de favorecer a consciéncia
fonoldgica das criangas, por meio da exploragao dos sons iniciais e da relagao entre fonemas
e grafemas. Também possibilitaram a formagao de palavras a partir de silabas recortadas,
com o apoio de figuras que orientavam essa construcao. Além de desenvolverem habilidades
de leitura, as criangas ampliaram competéncias socioemocionais, Como cooperagao, espera
da vez, paciéncia, autocontrole e empatia. Isso vai ao encontro de Moreira (1999), que, a
luz da perspectiva vygotskyana, compreende o individuo como um ser social que necessita
da interagdo com o outro para o desenvolvimento de seus processos psicoldgicos internos.

De acordo com Souza (2020), as atividades colaborativas criam um espago em
que os alunos podem expressar seus pensamentos e ideias, ao mesmo tempo em que se
apoiam mutuamente no processo de aprendizagem.

A observagao dessa pratica evidenciou o engajamento dos estudantes e possibilitou
identificar diferentes hipoteses de leitura e escrita, bem como estratégias utilizadas pelas
criangas para relacionar sons e letras em um contexto significativo.

A integracao das tecnologias digitais ampliou as formas de expressao e registro das
aprendizagens, permitindo a producao de materiais multimodais que articularam texto escrito,
imagens e sons. Fotografias, videos e gravacdes de leitura funcionaram como instrumentos
de documentacado pedagdgica e de analise, favorecendo a retomada das producgdes e a
reflexao coletiva sobre o percurso de aprendizagem. Esses resultados dialogam com Rojo
(2012), ao evidenciar que praticas multimodais demandam novos letramentos e ampliam as
possibilidades de participagao dos estudantes.

Contudo, a analise também revelou limites importantes, relacionados adisponibilidade
de equipamentos, a instabilidade da infraestrutura tecnolégica e a necessidade de maior
investimento em formagao docente, o que tensiona a efetivagao dos letramentos digitais na
escola publica. Na Figura 2, as criangas estao realizando a leitura em diferentes suportes e

niveis de leitura, livro literario, formagao de palavras e ficha de leitura.
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Figura 2 - Criangas lendo em suportes diferentes.

Fonte: Os autores (2025).

A Figura 2 evidencia situagdes de leitura realizadas em diferentes suportes,
impressos, o que possibilitou as criangas compreenderem a escrita como pratica social
presente em multiplos contextos. A mediagao docente foi fundamental para orientar a leitura,
problematizar os textos e estabelecer relagdes entre o conteudo lido e as experiéncias das
criangas.

Do ponto de vista curricular, os resultados evidenciam uma tensao entre o curriculo
prescrito e o curriculo vivido. Embora a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil,
2018) valorize praticas diversificadas, o uso de diferentes géneros textuais e a integragcéo
das tecnologias, sua materializacdo mostrou-se condicionada as condi¢des institucionais
e as escolhas pedagodgicas possiveis no cotidiano escolar. Essa constatacao reforga a
compreensao do curriculo como construgédo social, permeada por negociacgoes, limites e
possibilidades, especialmente no contexto da escola publica.

A Figura 3, abaixo, ilustra trés situagdes diferentes de produgdo multimodal. Na
primeira imagem as criangas constroem seu squishy de papel, as criangas desenharam,

escreveram, colocaram emoji e preencheram com sacolas plasticas que trouxeram de casa.

40



Na segunda imagem, os estudantes articularam a leitura do género poema, em seguida
pintaram e montaram, cada um, uma borboleta para compor o painel na sala de aula, na
terceira, exploraram leituras de palavras e frases expostas em diferentes suportes, como

fichas diversas.

Figura 3 - Criangas confeccionando seu proprio squishy de papel, explorando poesia, e

desenvolvendo habilidades leitoras por meio de recursos encontrados na internet.

Fonte: Os autores (2025).

Para Silva e Sousa (2020) despertar a curiosidade nos estudantes por meio de
conteudos envolventes, junto a intencionalidade pedagdgica favorecem o sucesso na
aprendizagem. Essa pratica possibilitou a integracdo de diferentes linguagens e favoreceu
a ampliacao das formas de expressao dos estudantes, contribuindo para o desenvolvimento
dos multiletramentos.

A culminéncia do projeto, materializada na proposta “O Aniversario do Senhor e da
Senhora Alfabeto”, configurou-se como momento de sintese qualitativa das aprendizagens,

permitindo observar avangos na leitura, na escrita e na oralidade em um contexto ludico
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e significativo. As atividades desenvolvidas durante a culminancia possibilitaram a
socializagao dos conhecimentos construidos ao longo do ano, funcionando também como
espaco de avaliagdo formativa. A analise desse momento indica que praticas ludicas,
quando articuladas a intencionalidade pedagdgica, podem constituir estratégias legitimas
de avaliagao e sistematizacédo das aprendizagens.

Durante a festa, foram realizados diversos momentos significativos, como leituras,
dinamicas, declamacgdes e apreciagao de poemas, incluindo poemas concretos, além da
coleta de assinaturas das criancas. Tudo isso aconteceu em um ambiente de muita alegria
e diversao. Vale destacar que essa celebracao foi aguardada durante todo o ano; por isso,
cada detalhe foi cuidadosamente planejado em homenagem ao Senhor e a Senhora Alfabeto
desde o convite até o bolo, os doces, salgados, refrigerantes e as lembrancinhas. Foi, sem
duvida, uma experiéncia incrivel!

Na Figura 4, observa-se um momento da festa do Senhor e da Senhora Alfabeto. As
criangas receberam o convite por meio do WhatsApp, no grupo da escola, sendo convidadas
a participar de uma grande celebragdo, como nunca haviam vivenciado. Foi a primeira vez
que participaram do aniversario do casal Alfabeto, e cada detalhe foi preparado com muito
carinho, considerando a grande expectativa dos alunos.

Ao longo do ano, trabalhou-se a importancia das letras para a leitura e a escrita.
Durante a festa, esse aprendizado foi retomado de forma ludica, com a recitagao de poemas
pela turma, incluindo “Passarinho Fofoqueiro”, de José Paulo Paes, além de outros poemas

concretos de Fabio Bahia.
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Figura 4 - Culminancia do projeto “O Aniversario do Senhor e da Senhora Alfabeto”.

Fonte: Os autores (2025).

A Figura 4 representa a culminéncia do projeto “O Aniversario do Senhor e da
Senhora Alfabeto”, compreendida como momento de sintese qualitativa das aprendizagens
construidas ao longo do processo. As atividades desenvolvidas durante a culminancia
permitiram observar avangos na leitura, na escrita e na oralidade das criangas em um contexto
ludico e significativo. Esse momento também funcionou como estratégia de avaliagao
formativa, ao possibilitar a socializagdo dos conhecimentos construidos e a observacao
das aprendizagens em situacao de uso da linguagem, reforcando a importancia de praticas
avaliativas integradas ao cotidiano pedagogico.

Em sintese, os resultados apontam que a articulagcido entre alfabetizagao,
letramentos e tecnologias contribui para praticas pedagdgicas mais significativas, desde que

acompanhada de mediagao docente intencional e de condi¢des institucionais minimamente
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favoraveis. A discussao reafirma o papel do professor como mediador critico do processo
alfabetizador e evidencia a necessidade de politicas educacionais que reconhegam a
complexidade da alfabetizacdo e garantam condicbes adequadas para sua efetivagao no

contexto da escola publica.

CONSIDERAGOES FINAIS

A experiéncia pedagogica analisada neste estudo possibilitou compreender a
alfabetizagcdo como um processo complexo, dindmico e socialmente situado, que ultrapassa
a aprendizagem do sistema de escrita alfabética e se constitui na articulacdo entre praticas
de leitura, escrita, oralidade e uso intencional das tecnologias digitais. A pesquisa-agao
desenvolvida ao longo do ano letivo evidenciou que a integracdo entre alfabetizacao,
letramentos e tecnologias pode favorecer aprendizagens mais significativas, desde que
mediada por planejamento pedagdégico, reflexdo docente e condigdes institucionais
minimamente favoraveis.

Os resultados indicaram que o trabalho com diferentes géneros textuais, aliado a
producao escrita coletiva e individual e ao uso pedagdgico de recursos digitais, contribuiu
para avangos no dominio do sistema de escrita, na compreensdo da funcado social da
escrita € no desenvolvimento da oralidade das criangas. A proposta “O Aniversario do
Senhor e da Senhora Alfabeto” configurou-se como um momento de sintese qualitativa das
aprendizagens, permitindo observar, em situagédo de uso, os conhecimentos construidos ao
longo do processo e reafirmando o potencial de praticas ludicas articuladas a intencionalidade
pedagdgica.

Entretanto, a analise da experiéncia também evidenciou limites que atravessam
o cotidiano da escola publica, tais como a precariedade da infraestrutura tecnolégica, o

tempo restrito para planejamento pedagogico e as demandas curriculares prescritas. Esses
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elementos tensionam a efetivagao de praticas alfabetizadoras integradas as tecnologias e
revelam a distancia existente entre as orientagcdes curriculares e as condi¢gdes concretas de
sua implementacgao, reforcando a necessidade de compreender o curriculo como construgao
social situada.

Do ponto de vista cientifico, o estudo contribui para o campo da alfabetizagao ao
apresentar uma analise situada de uma pratica pedagdgica desenvolvida nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, evidenciando possibilidades e limites da articulagao entre alfabetizagao,
letramentos e tecnologias no contexto da escola publica. Ao adotar a pesquisa-agédo como
abordagem metodolégica, o trabalho reafirma o papel do professor como suijeito reflexivo e
investigador de sua propria pratica, produzindo conhecimentos a partir do cotidiano escolar.

Por fim, destaca-se a importancia de politicas educacionais que reconhegcam a
complexidade do processo alfabetizador e garantam condicbes materiais, formativas e
institucionais para o desenvolvimento de praticas pedagdégicas fundamentadas teoricamente
e comprometidas com o direito das criangas a aprendizagem. Espera-se que este estudo
contribua para a reflexao docente e para o fortalecimento de praticas alfabetizadoras que
articulem teoria e pratica, respeitando os contextos e as possibilidades reais da escola

publica.
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AS POTENCIALIDADES PEDAGOGICAS DA CALCULADORA HP12C NO
ENSINO SUPERIOR DE MATEMATICA FINANCEIRA: UM RELATO DE
EXPERIENCIA SOB A OTICA DOCENTE

Tiago Giorgetti Chinellato

INTRODUGAO

O ensino da Matematica Financeira configura-se como um pilar fundamental na
formagao de profissionais das areas de ciéncias contabeis, administragdo, economia e
engenharia. Seu dominio € imprescindivel para a analise de investimentos, a gestao de
riscos, a avaliagao de projetos e a tomada de decisdo em contextos econdmicos complexos.
Contudo, historicamente, sua transposi¢cdo didatica enfrenta desafios persistentes,
frequentemente associados a abstracdo de seus conceitos e a manipulacdo de formulas
algébricas que, por vezes, ofuscam a compreensao dos fendbmenos financeiros subjacentes
(Assaf Neto, 2014).

Nesse cenario, o advento e a disseminacgao de tecnologias digitais oferecem novas
possibilidades pedagdgicas. Entre tais ferramentas, a calculadora financeira HP 12C mantém-
se, mesmo apo6s décadas de seu langamento, como um artefato emblematico, consolidado
nao apenas no ambiente académico, mas também como um standard do mercado financeiro
e corporativo. Apesar da crescente presencga de softwares e planilhas eletrénicas, a HP 12C
permanece como um recurso tangivel e focado, cujo potencial didatico vai muito além da
mera aceleragao de calculos.

A literatura recente tem explorado essa interface entre tecnologia e ensino. Estudos
apontam que o uso de calculadoras financeiras pode promover um deslocamento do foco

do discente, da exaustiva manipulagao algébrica para a compreensao dos conceitos e das
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relagdes entre as variaveis de um problema (Vieira; Donaire, 2018). Outros pesquisadores
destacam seu carater profissionalizante, ao simular ferramentas reais do mundo do trabalho,
aumentando a motivagdo e a relevancia percebida do conteudo (Silva; Carvalho, 2020).
No entanto, persiste uma lacuna quanto a investigacbes que adotem, de forma central,
a perspectiva do docente — aquele que media a integracdo da ferramenta na pratica
pedagodgica. Como assevera Mizukami (2016), a eficacia de qualquer recurso tecnolégico
esta intrinsecamente ligada a mediagédo didatica que o circunda. Portanto, questiona-se:
quais as reais potencialidades da HP 12C no ensino da Matematica Financeira quando
observadas a partir da agao e da reflexdo do professor em sala de aula?

E justamente nesse intersticio que o presente trabalho se insere. Seu objetivo geral
€ examinar as potencialidades pedagdgicas da calculadora HP 12C no ensino superior de
Matematica Financeira, sob o olhar do docente-pesquisador. Para tanto, estabelecem-se os
seguintes objetivos especificos: i) realizar uma revisdo da literatura recente que aborde o
uso de tecnologias, com énfase na HP 12C, no ensino da disciplina; ii) descrever e analisar
atividades didaticas estruturadas e implementadas com o emprego dessa ferramenta
em uma turma de graduacgao; e iii) avaliar, com base na observagao direta do docente, o
desempenho e 0 engajamento dos alunos perante essa abordagem metodologica.

A pesquisa, de natureza qualitativa e descritiva, toma a forma de um relato de
experiéncia pedagogica, desenvolvida no contexto de uma disciplina de Matematica
Financeira em uma faculdade particular da cidade de Limeira, interior do estado de Sao
Paulo. Ao articular a reflexdo tedrica com a pratica concreta, este artigo busca contribuir
para o corpus de discussdes sobre metodologias de ensino na area, defendendo que a
tecnologia, quando intencionalmente integrada ao planejamento docente, pode transcender

sua fungao instrumental para se tornar um catalisador da aprendizagem significativa.
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REVISAO DE LITERATURA

A integracao de tecnologias no ensino da Matematica Financeira tem sido objeto
de investigagdo académica, com a calculadora financeira HP 12C ocupando um lugar de
destaque nesse debate. Esta revisdo organiza e analisa a producéo recente sobre o tema,
categorizando os estudos conforme seus enfoques principais: as perspectivas instrumental
e operacional, a dimenséo profissionalizante, as contribuicées pedagdgico-cognitivas e, por
fim, as criticas e limitagdes apontadas pela literatura. O recorte temporal privilegia os ultimos

dez anos, a fim de captar as discussdes mais atuais.

A Perspectiva Instrumental e Operacional

Num primeiro € mais evidente nivel, os estudos destacam o papel da HP 12C como
uma ferramenta de eficiéncia operacional. A literatura converge ao afirmar que seu uso
libera o aprendiz das complexas e repetitivas manipulagdes algébricas, permitindo um foco
mais direto na interpretacédo do problema e na analise dos resultados. Como observam
Vieira e Donaire (2018), o recurso a tecnologia, nesse caso, opera uma mudanca de énfase:

“do ‘como se calcula’ para o ‘o que se calcula’ e ‘o que o resultado significa’ (Vieira; Donaire,
2018, p. 375). Essa agilidade é particularmente relevante em problemas iterativos ou que
envolvam multiplos cenarios, onde a repeticdo manual de calculos se torna um entrave
pedagogico. Ao minimizar erros de calculo, a ferramenta permite que o erro do aluno seja,
na maioria das vezes, de natureza conceitual (interpretacédo do problema, definicao incorreta
das variaveis), facilitando uma intervencdo docente mais precisa e qualificada (Oliveira;

Fernandes, 2019).
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A Dimensao Profissionalizante e Motivacional

Para além da eficiéncia, pesquisas tém destacado o valor simbdlico e motivacional
da HP 12C. Sua ubiquidade no mercado financeiro, em escritérios de contabilidade e
departamentos de analise de investimentos a transforma em um objeto de socializagao
profissional. Estudos como o de Silva e Carvalho (2020) ressaltam que a familiaridade com
a ferramenta, adquirida no ambiente académico, reduz a lacuna percebida entre a teoria
da sala de aula e a pratica do mundo do trabalho. Os autores notam que “a utilizagcao da
HP 12C confere ao aluno uma identidade preliminar com a sua futura area de atuagéo,
funcionando como um elemento motivador” (Silva; Carvalho, 2020, p. 3). Essa conexao
com a pratica profissional tende a aumentar o engajamento dos discentes, que percebem
a utilidade imediata e concreta do conteudo estudado, combatendo a visdo da Matematica
Financeira como uma disciplina meramente tedrica e desconectada da realidade (Costa;

Almeida, 2021).

Potencialidades Pedagégico-Cognitivas: Para Além do Calculo

A revisdo mais aprofundada da literatura revela um terceiro e mais rico grupo de
estudos, que explora as potenciais contribuicdes da calculadora para o desenvolvimento
do raciocinio financeiro. E nesse ambito que as “potencialidades” mencionadas no objetivo
deste trabalho se tornam mais claras.

Primeiramente, a HP 12C é apontada como uma ferramenta poderosa para a
experimentacao e analise de sensibilidade. A facilidade em alterar parametros (como taxa de
juros, numero de periodos ou valor das prestacdes) e observar instantaneamente o impacto
no resultado (valor presente, futuro ou pagamento) permite uma compreensao dinamica das

relacdes entre as variaveis. O aluno pode formular e testar hipéteses do tipo “o que acontece
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se...?”, passando de um entendimento estatico para um relacional (Brasil; Lima, 2017).

Em segundo lugar, sua légica de operagao forca uma compreensao conceitual do
fluxo de caixa. A necessidade de inserir valores como positivos (entradas) ou negativos
(saidas) exige do aluno uma modelagem prévia do problema, identificando a perspectiva
do agente econbmico. Esse processo, conforme discutido por Abreu e Fonseca (2022),
internaliza um conceito fundamental da area, que é frequentemente negligenciado em
abordagens puramente formulares.

Por fim, as fungbes avangadas da calculadora, como a resolugao direta da taxa
interna de retorno (TIR) e do valor presente liquido (VPL) para séries nao uniformes, permitem
trabalhar com problemas de maior complexidade e realismo em nivel de graduagao. Isso
viabiliza a introducdo de casos mais elaborados, aproximando a atividade discente de
desafios profissionais reais, sem que a barreira matematica se torne intransponivel (Gomes,

2019).

Criticas, Limitagoes e o Papel da Mediagcao Docente

Nao obstante os beneficios elencados, a literatura também faz ressalvas importantes.
A critica mais contundente refere-se ao risco do “efeito caixa-preta”, em que o aluno, ao
dominar uma sequéncia de teclas, obtém resultados corretos sem compreender a ldgica
financeira subjacente. Este € um risco real quando o uso da ferramenta ndo € acompanhado
por uma mediagao didatica que problematize os conceitos (Ribeiro, 2018).

Outros estudos apontam a curva de aprendizado da notagdo polonesa reversa
(RPN) como uma barreira inicial para alguns alunos, podendo gerar frustracdo. Ademais, ha
guestionamentos sobre a pertinéncia de se investir no ensino de uma tecnologia proprietaria
e especifica em uma era dominada por planilhas eletronicas de uso mais universal (Santos,

2021).
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E justamente nesse ponto que a figura do docente retorna ao centro do debate.
Autores como Mizukami (2016) e Pimenta (2017) sustentam que o valor pedagdégico de
qualquer recurso tecnoldgico € construido pela intencionalidade da agdo docente. A
superacao das limitagdes e a realizagao das potencialidades dependem de como o professor
integra a ferramenta ao seu planejamento, desafiando os alunos a interpretar, justificar
e conectar os resultados obtidos na calculadora aos fundamentos tedricos. O estudo de
Hoffmann e Schmidt (2020) corrobora essa visdo, ao demonstrar que a eficacia da HP
12C esta diretamente relacionada a estratégias de ensino que priorizam a resolugéo de

problemas contextualizados e a discussdo em sala de aula.

Sintese e Identificagdo da Lacuna

Em sintese, a literatura revisada reconhece a HP 12C como uma ferramenta
com multiplas dimensdes: operacional, profissionalizante e, potencialmente, cognitiva. Os
estudos, no entanto, frequentemente abordam o tema sob a ética do discente (aprendizagem,
motivacao) ou de uma analise técnica das funcionalidades. Nota-se uma caréncia de relatos
sistematicos que detalham, a partir da perspectiva e da pratica reflexiva do docente, como
as atividades podem ser estruturadas para efetivar aquelas potencialidades pedagodgicas
identificadas na teoria, especialmente em contextos de ensino superior privado. Esta
pesquisa busca, portanto, contribuir para preencher essa lacuna, articulando os achados da

literatura com um relato concreto de implementacao e observagéo em sala de aula.

METODOLOGIA

Para atender aos objetivos propostos, este estudo adota uma abordagem

metodoldégica de natureza qualitativa e descritiva, configurando-se como uma pesquisa
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participante centrada no relato de experiéncia docente. A opg¢ao por esse delineamento
justifica-se pela intencdo de compreender e descrever, em profundidade, um fenébmeno
educacional especifico — a integragdo da calculadora HP 12C no processo de ensino e
aprendizagem — a partir da perspectiva interna do professor-pesquisador, em seu contexto
natural de atuacao (Gerhardt; Silveira, 2009). Este formato é particularmente adequado para
estudos em educacao que buscam articular a pratica pedagoégica com a reflexao sistematica,
gerando conhecimento passivel de ser socializado e debatido pela comunidade académica

(Pimenta, 2017).

Contexto e Sujeitos da Pesquisa

A experiéncia foi desenvolvida ao longo do segundo semestre letivo de 2025, na
disciplina de Matematica Financeira, componente curricular obrigatério para os cursos de
Bacharelado em Administragcéo e Ciéncias Contabeis de uma instituicdo de ensino superior
privada situada na cidade de Limeira, interior do estado de S&ao Paulo. A turma foi composta
por 26 alunos. A escolha por esse contexto nao foi aleatéria; instituigdes privadas, com
perfis discentes muitas vezes heterogéneos e inseridos no mercado de trabalho, constituem
um locus relevante para investigar a aplicabilidade e o impacto de ferramentas com carater

profissionalizante imediato (Costa; Almeida, 2021).

Procedimentos de Coleta de Dados e Implementacgao

A intervencao pedagdgica foi planejada e executada pelo pesquisador, que atuou

simultaneamente como docente regente da disciplina. Os procedimentos foram organizados

em trés etapas sequenciais e integradas, conforme detalhado a seguir:
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Etapa 1 — Ambientacao e Instrugao Técnica (4 horas/aula)

Antes de aplicar a calculadora em problemas complexos, dedicou-se um modulo
inicial a familiarizacdo instrumental. Partiu-se do pressuposto de que a superagao da
barreira técnica é condicdo necessaria, mas nao suficiente, para o uso pedagogico efetivo
(Hoffmann; Schmidt, 2020). Nesta fase, foram ministradas as operagdes fundamentais da

HP 12C:

+ Sistema de entrada de dados (RPN — Notacdo Polonesa Reversa) e suas
diferencas em relacao as calculadoras algébricas convencionais.

* Funcdes financeiras basicas (PV, FV, PMT, i, n) para resolu¢ao de problemas de
capitalizagao simples e composta, com séries uniformes postecipados.

* Convengao de sinais para fluxo de caixa (entrada de recurso: sinal positivo +;

saida de recurso: sinal negativo -).

Etapa 2 — Desenvolvimento de Atividades Didaticas Estruturadas (20 horas/aula)

Esta fase constitui o nucleo da pesquisa, onde as potencialidades pedagodgicas
elencadas na revisao de literatura foram intencionalmente testadas. As atividades foram
desenhadas para transcender a mera mecanizagao, promovendo a analise, a interpretagao

e a tomada de decisdo. Foram implementados os seguintes exercicios, entre outros:

+ Atividade 1: Analise Comparativa de Sistemas de Amortizagdo. Os alunos
receberam os dados de um mesmo empréstimo e foram instados a construir
as planilhas de amortizagao pelo Sistema Price e pelo Sistema de Amortizagao

Constante (SAC), utilizando as fungdes AMORT, INT e PRN da HP 12C. O objetivo
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era comparar os comportamentos das parcelas, dos juros e do saldo devedor
ao longo do tempo, discutindo as implicagdes financeiras de cada sistema para
o tomador.

» Atividade 2: Experimentacao e Analise de Sensibilidade. A partir de um cenario-
base de investimento (valor presente, taxa, prazo), os alunos foram desafiados a
alterar sistematicamente uma variavel (ex.: a taxa de juros) e observar o impacto
no valor futuro, registrando os resultados em uma tabela. Esta atividade, inspirada
na proposta de Brasil e Lima (2017), visava desenvolver uma compreensao
dindmica e nao-linear das relagdes entre as variaveis financeiras.

+ Atividade 3: Modelagem de Fluxos de Caixa Nao-Uniformes. Utilizando as
fungdes CFO, CFj e Nj, os alunos resolveram problemas envolvendo projetos de
investimento com entradas e saidas de caixa variaveis. A énfase foi colocada
na correta identificagdo e sinalizagao dos fluxos, seguida do calculo do Valor
Presente Liquido (VPL) e da Taxa Interna de Retorno (TIR), conforme abordagem
similar a de Abreu e Fonseca (2022). A discussao posterior focou a interpretagcao
econdmica dos resultados obtidos (VPL > 0, TIR > taxa minima de atratividade).

» Atividade 4: Problemas Contextualizados com Multiplas Etapas. Foram propostos
casos que exigiam a combinagao de varias funcdes e a tomada de decisao. Por
exemplo: “Dado o preco a vista e as condigdes de financiamento de um veiculo,
calcule o custo efetivo total (CET) e compare com a taxa de juros anunciada,

avaliando a atratividade da oferta”.

Etapa 3 — Avaliagao e Observacgao

O desempenho e o engajamento dos alunos foram avaliados por meio de um

conjunto de instrumentos:
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» Listas de Exercicios: Aplicadas ao final de cada unidade tematica, permitiram
verificar a capacidade de operacionalizagao e a ocorréncia de erros conceituais.

* Prova Escrita (2 avaliagbes): As avaliagdes formais incluiam questbes que
exigiam o uso da HP 12C, mas cuja resolugao dependia, primordialmente, da
correta interpretagdo e modelagem do problema. Procurou-se evitar questbes
que pudessem ser resolvidas por mera reproducédo de sequéncias de teclas.

* Observagao Participante Sistematica: O docente registrou, em um diario de
campo, impressodes sobre o envolvimento da turma, as duvidas mais frequentes,
a qualidade das discussdes em aula e a superacao (ou nao) do “efeito caixa-
preta” (Ribeiro, 2018). A observagao focou indicadores como: a clareza na
definicdo dos fluxos de caixa, a capacidade de justificar os resultados obtidos
e a autonomia na transposi¢ao de problemas narrativos para a linguagem da

calculadora.

Analise dos Dados

Os dados coletados (notas das avaliagdes, registros do diario de campo e producdes
dos alunos nas atividades) foram submetidos a uma analise de conteudo de carater descritivo-
interpretativo (Bardin, 2016). O processo seguiu trés etapas: 1) Pré-analise: organizagao
do material e leitura flutuante; 2) Exploracdo do material: codificacdo e categorizagao dos
dados, buscando identificar unidades de significado relacionadas aos objetivos especificos

(ex.: categorias como “dominio instrumental”’, “compreensdo conceitual”, “engajamento”,
“dificuldades persistentes”); 3) Tratamento dos resultados e interpretacdo: inferéncia e
articulagao das categorias identificadas com o referencial teérico, de modo a responder a

questao central sobre as potencialidades da ferramenta na perspectiva docente. A analise
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priorizou a triangulacéo entre os diferentes instrumentos para conferir maior robustez as

inferéncias (Gerhardt; Silveira, 2009).

Consideracgdes Eticas

Por se tratar de uma pesquisa envolvendo seres humanos em ambiente educacional,
todos os cuidados éticos foram observados. A coleta e analise dos dados de desempenho
(notas) foram realizadas de forma agregada e an6nima, para fins estritamente académicos
e de melhoria da pratica docente, apos o término do periodo letivo e a divulgacao das notas

finais. A identidade da instituicdo e dos alunos é preservada neste relato.

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A analise integrada dos dados coletados por meio das avaliagbes, das producgdes
discentes e dos registros de observagao docente permite uma discussao multifacetada sobre
as potencialidades e os desafios inerentes ao uso pedagdégico da HP 12C. Os resultados
serao apresentados e interpretados a luz dos objetivos especificos, articulando as evidéncias

empiricas com o referencial tedrico previamente estabelecido.

Desempenho Académico e Eficacia Operacional

Os dados quantitativos das avaliagdes formais apontaram para um desempenho geral
classificado como satisfatério pelo docente-pesquisador. A média final da turma situou-se
em 7,8, com 85% dos discentes atingindo nota igual ou superior a 7,0. Uma analise mais fina
das provas revelou que, enquanto em semestres anteriores (com turmas sob metodologia

tradicional, sem énfase na calculadora) os erros mais comuns eram de natureza aritmética ou
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de aplicacao incorreta de férmulas, na presente experiéncia os equivocos se concentraram
nas fases de interpretacdo e modelagem do problema.

Isso corrobora a assertiva de Vieira e Donaire (2018) de que a ferramenta promove
uma mudanca de foco. Em questdes que envolviam a comparagao entre dois financiamentos,
por exemplo, 78% dos alunos modelaram corretamente os fluxos e operaram a calculadora
para obter os valores comparativos (parcela, total pago). Os 22% que erraram o fizeram
predominantemente por nao identificarem a perspectiva correta (ftomador/credor), inserindo
os sinais dos fluxos de forma invertida— um erro conceitual, e ndo de calculo. Essa observagao
vai ao encontro do que Oliveira e Fernandes (2019) identificaram: a calculadora atua como
um “diagnosticador” de deficiéncias na compreensao dos principios financeiros, permitindo

uma interveng¢ao docente mais direcionada.

Realizagdo das Potencialidades Pedagdgicas na Pratica

As atividades estruturadas foram o cenario principal onde as potencialidades

descritas na literatura se materializaram ou enfrentaram obstaculos.

* Analisede Sensibilidade e Compreensao Dinamica: A Atividade 2 (experimentagao)
foi especialmente eficaz. Os registros no diario de campo indicam um
envolvimento acima da média, com os alunos proativamente testando hipoteses
(“professor, se a taxa for menor, o valor futuro cai muito ou pouco?”). A construgao
coletiva de uma tabela de sensibilidade na lousa, a partir dos resultados obtidos
individualmente na HP 12C, facilitou a visualizacdo da relacdo nao-linear entre
taxa e montante, conforme preconizado por Brasil € Lima (2017). A ferramenta,
neste caso, funcionou como um laboratério de simulagao financeira.

* Modelagem Conceitual do Fluxo de Caixa: A Atividade 3 (fluxos ndo-uniformes)
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revelou-se um divisor de aguas. Inicialmente, notou-se uma resisténcia
significativa: 60% dos alunos tentaram forgar o uso da fungdo PMT para uma
série irregular. Apos a mediagao docente, que enfatizou a necessidade de mapear
cada entrada/saida no tempo, a utilizagédo das fung¢des CFj e Nj foi assimilada. O
sucesso subsequente na correta obtencdo do VPL e da TIR, relatado por Abreu
e Fonseca (2022), foi observado em 70% dos casos na avaliagao subsequente.
Este processo evidenciou que a superagado do “efeito caixa-preta” exige um
esforco didatico explicito em desmontar a légica da ferramenta, confrontando-a
com a teoria (Ribeiro, 2018).

Aprendizagem por Contrastes e Tomada de Decisao: A Atividade 1 (comparagao
SAC x Price) atingiu plenamente seu objetivo pedagdgico. Ao gerar as
planilhas de amortizacao com a funcdo AMORT, os alunos puderam visualizar
instantaneamente a trajetéria do saldo devedor e a composi¢éo das parcelas. As
discussdes em grupo, catalisadas pela facilidade de gerar dados, giraram emtorno
de conceitos-chave como “juros sobre juros” no Price e “amortizagao constante”
no SAC, indo além do calculo para uma analise qualitativa. Esta aplicagao pratica
da ferramenta para fomentar a tomada de decisao fundamentada representa uma
das potencialidades mais elevadas e alinhadas com as demandas profissionais

(Silva; Carvalho, 2020).

Engajamento e Percep¢ao de Valor

Os registros de observacdo sdo unanimes em apontar um aumento palpavel no

engajamento dos discentes. A calculadora foi percebida ndo como um atalho, mas como
um “equipamento de trabalho”. Alunos que atuavam como assistentes administrativos ou

em estagios contabeis relataram, espontaneamente, situagdes profissionais nas quais a
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HP 12C era utilizada, validando o carater profissionalizante destacado por Costa e Almeida
(2021). Essa conexao com o mundo real parece atuar como um potente fator motivacional,

reduzindo a resisténcia inicial a complexidade da disciplina.

Desafios e Limitagoes Encontradas

A experiéncia nao foi isenta de obstaculos, que corroboram as criticas presentes na

literatura:

* Curva de Aprendizado da RPN: Aproximadamente um tergo da turma manifestou
dificuldade inicial com a logica da Notagdo Polonesa Reversa. Essa barreira
operacional consumiu tempo precioso das primeiras aulas e demandou exercicios
de fixacdo especificos. Este achado reforga a necessidade de uma fase de
ambientagao técnica cuidadosamente planejada (Hoffmann; Schmidt, 2020).

+ Risco Residual da “Caixa-Preta”> Embora mitigado pelas atividades de
modelagem, o risco persistiu em alguns alunos. Em alguns poucos casos, foi
observada a memorizagao de sequéncias de teclas para tipos especificos de
problema, sem a devida compreensao. A estratégia mais eficaz para combaté-lo
foi a insisténcia em questdes dissertativas que exigiam a explicagao dos passos
l6gicos antes da execugdo na calculadora.

* Dependéncia da Ferramenta: Um fendbmeno inesperado, registrado no diario
de campo, foi a relutancia de alguns alunos em esbogar qualquer raciocinio no
papel, partindo diretamente para a digitacao na HP 12C em tentativa e erro. Isto
sinaliza a importancia de equilibrar o uso da tecnologia com a exigéncia de um
planejamento prévio da solugdo, uma competéncia cognitiva essencial que niao

pode ser delegada a maquina.
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Sintese Interpretativa: A Mediacao Docente como Fator Decisivo

Os resultados discutidos convergem para uma conclusao central: as potencialidades
da HP 12C nao séo intrinsecas ao aparelho, mas emergem e sao potencializadas pela

mediagao pedagdgica intencional. A ferramenta mostrou-se:

1. Umfacilitador operacional que redireciona a energia cognitiva paraa compreensao
conceitual.

2. Um simulador dindmico que viabiliza a experimentagao e a analise de cenarios.

3. Uma ponte motivacional com o mercado de trabalho.

4. Umespelho que reflete as fragilidades na compreensao dos principios financeiros.

Contudo, sem o desenho de atividades que forcem a modelagem, a comparagéao e
a interpretacdo — e sem a intervengao docente constante para problematizar os resultados
—, Seu uso pode degenerar em um processo vazio. Esta experiéncia, portanto, valida a
posicao tedrica de que a tecnologia na educagao € um meio, cujo fim — a aprendizagem
significativa — é determinado pela qualidade da agao do professor (Mizukami, 2016; Pimenta,
2017). O desempenho satisfatorio observado parece ser, assim, menos um produto direto da
calculadora e mais um resultado da metodologia de ensino que a empregou como recurso

estratégico e reflexivo.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo central examinar as potencialidades da calculadora

HP 12C no ensino da Matematica Financeira, a partir da perspectiva e da pratica reflexiva
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do docente. A partir de um relato de experiéncia pedagogica sistematizada, articulado a
uma revisao da literatura recente, foi possivel ndo apenas listar tais potencialidades, mas
evidenciar como elas podem ser ativadas no contexto da sala de aula do ensino superior.

Em resposta ao objetivo geral, conclui-se que as principais potencialidades da
HP 12C, quando mediadas por uma acao didatica intencional, sdo: a) a reconfiguragao
do esforgco cognitivo, transferindo o foco da execucgao de algoritmos para a interpretacéo,
modelagem e analise financeira, conforme observado por Vieira e Donaire (2018); b) a
capacidade de simulacdo e experimentagdo, que permite uma compreensado dinamica e
relacional das variaveis, superando uma visao estatica das formulas (Brasil; Lima, 2017);
e C) seu valor como artefato de transi¢cdo entre a academia e o mercado, aumentando a
relevancia percebida do conteudo e o engajamento dos discentes (Costa; Almeida, 2021).
A experiéncia demonstrou que a ferramenta, longe de ser um mero acelerador de calculos,
pode servir como um recurso didatico poderoso para promover a aprendizagem significativa
e o desenvolvimento do raciocinio financeiro.

O estudo também alcangcou seus objetivos especificos. A revisdo de literatura
permitiu mapear o estado da arte, identificando tanto os consensos quanto as criticas
pertinentes sobre o tema. A descri¢cao detalhada das atividades desenvolvidas — da analise
de sensibilidade a modelagem de fluxos ndo-uniformes — oferece um repertério concreto
para outros docentes interessados em replicar ou adaptar a metodologia. Por fim, a avaliagao
baseada na observacdo docente confirmou um desempenho académico satisfatorio,
caracterizado pela redugao de erros operacionais e pela emergéncia de erros de natureza
conceitual, estes ultimos mais ricos para o processo de ensino-aprendizagem, tal como
diagnosticado por Oliveira e Fernandes (2019).

Reconhecem-se, contudo, as limitagdes inerentes ao formato de relato de experiéncia.
O estudo se restringe a um unico contexto (uma faculdade privada de Limeira) e uma

turma, e os dados sobre o engajamento e a percepg¢ao discente derivam majoritariamente
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da observagao do professor. A generalizagdo dos resultados deve, portanto, ser feita com
cautela. O risco do uso acritico, ou “efeito caixa-preta” (Ribeiro, 2018), mostrou-se uma
ameaca real, que so6 foi mitigada pela insisténcia em estratégias pedagdgicas que exigiam
planejamento e justificativa prévios a operacdo da maquina.

As implicacbes desta pesquisa para a pratica docente sao claras. A HP 12C nao
€ uma solugao pedagogica em si mesma, mas um catalisador cuja eficacia é diretamente
proporcional a qualidade da mediacdo que a envolve. Seu sucesso depende de um
planejamento que a integre de forma organica, criando atividades desafiadoras que impegam
a mecanizagao e forcem a aplicagao dos conceitos tedricos. Como bem sintetizam Hoffmann
e Schmidt (2020), a exceléncia no uso da ferramenta reside menos na pericia técnica do
aluno e mais nas estratégias didaticas empregadas pelo professor.

Para pesquisas futuras, sugere-se a replicacao da experiéncia em outros contextos
institucionais (universidades publicas, outros cursos) e a complementacao da observacgao
docente com instrumentos de coleta de dados diretamente dos discentes, como questionarios
de percepcao ou grupos focais. Investigar comparativamente o desempenho e a retencao
de conceitos em turmas que utilizam a calculadora de forma estruturada versus turmas com
metodologias tradicionais também seria um desdobramento valioso. Além disso, estudos que
explorem a integracao hibrida entre a HP 12C e planilhas eletrénicas poderiam responder
aos questionamentos sobre a atualidade da ferramenta, apresentados por autores como
Santos (2021).

Em sintese, este trabalho reafirma o valor da HP 12C como um recurso pedagdgico
ainda relevante e potente no ensino da Matematica Financeira. Sua permanéncia no cenario
educacional e profissional justifica-se nao pela nostalgia, mas pelas possibilidades didaticas
que oferece quando apropriada criticamente pelo docente. A conclusao ultima é que, no
processo de ensino e aprendizagem, a tecnologia mais avangada continua a ser a prépria

pratica docente reflexiva, capaz de transformar ferramentas operacionais em instrumentos
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de pensamento e de preparar profissionais ndo apenas que sabem calcular, mas que

compreendem, analisam e decidem.
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TECENDO A PRATICA PEDAGOGICA NO CURSO DE LICENCIATURA
EM PEDAGOGIA: CONTEMPLANDO O MUSEU CASA FRITZ ALT DE
JOINVILLE-SC

Edina Francini Simao Hack

INTRODUGAO

Celestin Freinet, educador francés defendia o “estudo da realidade proxima ao
aluno”, possibilitando uma aprendizagem mais dinamica e significativa (Bitencourt, 2004, p.
273). Deste modo o presente artigo tem como objetivo central enfatizar a pratica pedagdgica
tida no Museu Casa Fritz Alt com as académicas do curso de Licenciatura de Pedagogia do
Instituto de Ensino Superior Santo Antonio — INESA, na disciplina de Didatica I.

O Museu Casa Fritz Alt era a residéncia do artista Fritz Alt (1902 - 1968) e foi
construido em 1940. A casa foi comprada pela Prefeitura Municipal de Joinville em 1970.
Recentemente passou por reformas e foi reinaugurada em 2023. O acervo é composto por
objetos pessoais como a sua bicicleta, o atelié, moldes de esculturas, obras, entre outros.

A Pratica Pedagdgica vinculada a disciplina de Didatica | oportunizar a escrita de um
projeto, o contato e a valorizagao de patriménios histérico-culturais locais, pensar e projetar
acdes que incentivem a participacéo ativa da crianga, visando compreender a importancia
de um olhar e escuta sensivel no percurso formativo do “ser professor”.

Possibilitar as académicas vivéncias que instiguem o contato com o contexto
local através do estudo do meio pode contribuir para que os processos de ensino e
aprendizagem sejam mais significativos. Na Educacao Infantil, a brincadeira, o jogo, a
interagao, as descobertas, as linguagens da arte precisam constituir o fazer pedagdgico. A

pratica interdisciplinar, a leitura de objetos, a compreensao dos significados dos patrimdnios
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culturais e histéricos, entre tantas outras possibilidades podem constituir o curriculo escolar.
Contudo, nesse percurso que se refere tanto a Educagéao Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, a ludicidade, a criagao, as narrativas, as perguntas feitas pelas criangas € que

poderao dar sentido a pratica pedagogica no cotidiano escolar.

POR QUE VISITAR O MUSEU CASA FRITZ ALT COM AS CRIANCAS?

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagéo Infantil (Brasil, 2009, p.
86) apud Buschwitz (2016, p. 71), na Educacao Infantil, as praticas pedagdgicas precisam
ter como eixos norteadores a interacao e as brincadeiras e possibilitem experiéncias que,
defendam a imersdo da crianga em diversas linguagens; permitam experiéncias
éticas, estéticas e culturais; [...] estimulem a curiosidade, exploragao, encantamento,
questionamento investigagdo e sua informagao relativa ao mundo fisico, social,
tempo e natureza; causem o relacionamento e o intercambio das criangas com
manifestagbes de musica, artes plasticas, artes graficas, cinema, fotografia, danga,
teatro, poesia e literatura; [...] (Brasil, 2009, p. 86, apud Buschwitz, 2016, p. 71).
Nesse sentido, € de fundamental importancia que a crianga entre em contato com
espacos “fora de seu referencial familiar”, para que possa ampliar seu repertério cultural.
Buschwitz (2016, p. 75) sugere praticas pedagdgicas que permitam a visita em parques,
museus, cinemas, teatros, musicais e bibliotecas, considerando a crianga como produtora
de sua propria histéria. Por isso,
As praticas devem privilegiar a realizacdo de projetos, os temas devem ser sempre
sistematizados, e os conhecimentos devem ser construidos com as criangas de
forma ludica e prazerosa, considerando o seu processo de interagédo alicergcado
na escuta, no dialogo e na negocia¢do, com sua diversidade e seu pertencimento
(Buschwitz, 2016, p. 75).
Ao possibilitar as criangas, a vivéncia com novos contextos faz-se necessario
considerar suas preferéncias e singularidades. Todavia, na pratica da Pedagogia de Projetos,
se privilegia o “senso de curiosidade e investigagcdo da criangca, que é essencial para a

formacao de cidadania e direitos humanos.” (Schneider, 2025, p. 66).
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Um exemplo seria Celestin Freinet que manifestava, “Algumas técnicas amplamente
utilizadas na educacgao escolar como as aulas passeio, em que o professor conduz suas
turmas para explorar ambientes externos a escola e aprender a partir deles” (Augustinho et
al., 2024, p. 41).

Freinet entendia que as criangas aprendem pelo que denominava de “tateamento
experimental, ou seja, elas formulam hipoteses sobre as coisas (fatos e fendmenos) com
as quais se deparam e, assim, procuram testar a sua validade” (Augustinho et al., 2024,
p. 41). De acordo com Sampaio (2002) a aula passeio permitia o estudo do meio, sendo
gue quando retornavam a sala de aula, falavam sobre o que haviam percebido, realizavam
avaliagdes sobre a distancia que percorriam desenvolvendo consequentemente as nogdes
de comprimento e tempo. A curiosidade e a sensibilidade eram vivenciadas e ressignificadas
através da observacgéao e dialogo.

Para Freinet as aulas-passeio permitia que tivessem contato com o préprio meio
e que as descobertas incentivassem as criangas na escrita de textos livres. As sugestbes
de passeio poderiam surgir das proprias criangas e jamais seriam feitas por obrigacao.
Além disso, os planos do passeio precisam apresentar um roteiro de viagem e possibilitar o
relacionamento entre os colegas e professores. A visita feita por exemplo a um aquario ou
marcenaria seria um passeio-informacao (Sampaio, 2002).

Pillotto (2007, p. 19) instiga a reflexao sobre qual é o entendimento e experiéncias que
possuimos sobre as linguagens da arte na Educacgéo Infantil, bem como as vivéncias com
“materiais, suporte e espagos que utilizamos?” Considerando que, “a arte como linguagem,
expressdo, comunicagdao e produgcdo de sentidos trata da percepg¢do, da emocgao, da
imaginagao, da intuicdo, da criagao, elementos fundamentais para a constru¢ao humana.”
(Pillotto, 2007, p. 19).

Em relacdo as linguagens da arte, a imaginagao produz mudancas ao integrar

pensamento € agao, a criacao ajuda nos vinculos afetivos das criangas ao oportunizar a
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participacdo em atividades sociais e culturais. O sentido e a significacdo dadas aos objetos
e as situagbes mostra a relagdo que possuem com o mundo, pois ao apropriar-se de
elementos do seu entorno o fazem com referenciais proprios.

Nesse contexto, a pratica pedagdgica precisa criar situagdes que possam ampliar
0 acervo cultural da crianga para desenvolver sua imaginacéo, processos de criagao e de
sentido. Para Stamm (2007, p. 131) quando a crianga entra em contato e interage com o
patriménio artistico-cultural, seu olhar torna-se mais sensivel para constatar a arte presente
em seu entorno: “na natureza, nas ruas, nas pragas, nos museus, entre outros.”

Ja nos anos iniciais do ensino fundamental, por exemplo nas disciplinas de Historia,
Geografia e Artes, o meio fisico e social € um laboratério de ensino'.

Asociedade, em suas relagdes temporais e espaciais, normalmente apresentada por
textos escritos ou pela iconografia, situa-se em outra dimenséao e profundidade ao
ser observada diretamente, pois nesse caso surge a oportunidade de dialogar com
pessoas, identificar construgdes privadas e publicas, atentar para fatos cotidianos
que geralmente passam despercebidos e transforma-los e objeto de estudo, de
analise, de descoberta (Bitencourt, 2004, p. 274).

Contudo, as possibilidades de um trabalho interdisciplinar sdo inUmeras, uma vez
qgue instigam a uma abordagem investigativa e criativa por parte dos professores. Por isso,
esclarecer 0 que € um museu, seu papel na constituicdo da memoria social, os tipos de
objetos que sao expostos sao fundamentais para entender o potencial educativo dos museus
(Bitencourt, 2004).

Assim, pode-se apds a visita a0 museu registrar os monumentos existentes em
Joinville e que foram produzidos por Fritz Alt. E nesta perspectiva relacionar por exemplo,
a disciplina de Historia do Terceiro ano, em relagao a Base Nacional Comum Curricular -
BNCC (Brasil, 2018), no que diz respeito as Unidade Tematicas, os Objetos de Conhecimento

e Habilidades tendo em vista os patrimdnios historicos e culturais da cidade, conforme a

Figura 1, a seguir.

1 Existem inumeras possibilidades abrangendo outras disciplinas como por exemplo, Lingua Portugue-
sa descrito pela propria autora no titulo: Estudo do meio como pratica interdisciplinar (Bittencourt, 2004).
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Figura 1 — Quadro representativo. Historia 3° Ano.

HISTORIA - 32 ANO

as @ 0% grupos que compdem a O "Eu”, 0 “Outro” e os diferentes grupos

o municipio sociais e étnicos que compdem a cidade e
0s municipios: os desafios sociais, culturais e
ambientais do lugar onde vive

As pe

cidad

Os patrimonios histéricos e culturais da cidade
e/ou do municipio em que vive
HABILIDADES

(EFO3HI04) Identificar os patrimnios histéricos e culturais de sua cidade ou regido e discutir
as razdes culturais, sociais e politicas para que assim sejam considerados.

(EFO3HIOS) Identificar os marcos histéricos do lugar em que vive e compreender seus
significados.

(EFO3HI06) Identificar os registros de meméria na cidade (nomes de ruas, monumentos,
edificios etc.), discutindo os critérios que explicam a escolha desses nomes.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018, p. 410 — 411).

Ademais, para promover o desenvolvimento de sensibilidades estéticas, torna-se
crucial o contato fisico com os objetos para que o aluno possa expressar quais foram as suas
impressdes. No que se refere ao conhecimento da cultural material num viés cientifico, cabe
oportunizar a compreensao “do objeto como integrante de uma organizacgao social, de uma
parte da vida cotidiana, dos rituais, da arte de determinado grupo social.” (Bitencourt, 2004,
p. 358). Assim, na investigagdo de objetos cabe oportunizar momentos para que ocorra a
observacao livre e a observacéao dirigida. A partir dai ocorre a identificacao e a descricao
do objeto. Logo, a comparagao de objetos para que se possa estabelecer semelhancas
e diferencas. E por fim, a sintese para situar o objeto num tempo e espaco, sua relagao
com uma determinada atividade econdmica e desenvolvimento tecnoldgico ou organizagdes

sociais ligada a familia, por exemplo (Bitencourt, 2004).
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PRATICAS PEDAGOGICAS NO PERCURSO FORMATIVO

De acordo com Rezende (2021), ao possibilitar a compreensao da pratica educativa,
os estudos em Pedagogia possuem um papel central no que diz respeito a formagao
docente. Portanto, a formagao precisa permitir aos futuros pedagogos que compreendam
a necessidade de promover uma leitura de mundo critica. E a compreensao da funcao da
escola considerando seu contexto social, historico e cultural, bem como o reconhecimento
sobre como se da os processos cognitivos que contribuem para promover os percursos de
aprendizagem dos estudantes.

A Pedagogia se relaciona com a Filosofia da Educagao a qual discorre sobre os
objetivos da educacao e a Didatica que contribui para que de fato se efetive o processo de
ensino e aprendizagem. No entendimento de Ghiraldelli (2007. p. 78), os passos didaticos
“nao sdo uma receita infalivel, mas se pertencem a formacgao do professor, eles se tornam
0 caminho para uma praxe que garante a ocorréncia da relagédo ensino-aprendizagem [...]"
Deste modo, “é a relacéo entre o educador, a crianga e as narrativas com as quais ambos
trabalham em comum que fornece tal ponto central e da o cerne para tudo o mais em
pedagogia” (Ghiraldelli, 2007, p. 79).

No percurso formativo as praticas pedagogicas devem acontecer desde o inicio do
processo formativo e se estender ao longo de toda a trajetdria, “em articulagcao intrinseca com
0 estagio supervisionado e com as demais atividades de trabalho académico, concorrendo
conjuntamente para a formacéao da identidade do professor como educador.” (Dinardi, 2021,
p. 4-5) Todavia, a pratica da aprendizagem na docéncia nao pode ficar atrelada somente ao
estagio docente. Se faz necessario que esteja presente na sala de aula, “permeado por uma
relacao tedrica e pratica que permita problematizar situagdes, organizar e planejar atividade”

(Dinardi, 2021, p. 3).
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Contudo, torna-se pertinente mencionar que é a Resolugao CNE/CP n° 2, de 20 de
dezembro de 2019 que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao Inicial
de Professores para a Educagao Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacgao
Inicial de Professores da Educagao Basica (BNC-Formagao)?.

Para Guerra e Alves (2013) “[...] a formagé&o docente influencia na pratica pedagdgica
utilizada em sala de aula” e dependendo de como sera esse percurso, a utilizacido de
estratégias podera contribuir para a dinamizagéo do processo de ensino e aprendizagem.
Assim sendo, as estratégias de ensino sempre precisam ser permeadas por uma
intencionalidade pedagodgica e visar a participagao do aluno. Recentemente, “a formacgao
docente, a pratica pedagdgica, [...] vem sendo objeto de estudo e pesquisas por profissionais
comprometidos com a melhoria da qualidade do ensino e com a profissionalizagdo docente.”
(Guerra; Alves, 2013. p. 223).

Outrossim, o proximo titulo ira discorrer sobre como foi o percurso vivenciado pelas
académicas do curso de Licenciatura em Pedagogia, tendo em vista a pratica pedagdgica

desenvolvida através do estudo do Museu Casa Fritz Alt.

“QUEM FOI FRITZ ALT”? PRATICA PEDAGOGICA NO MUSEU CASA FRITZ ALT

O projeto desenvolvido com as académicas envolveu duas disciplinas sendo uma
delas a Sociologia da Educagdo quando da visita feita ao museu e tinha como uma das
intencdes conhecer espacos nao formais de educagao e Didatica |, ao ser efetivamente
realizada a Pratica Pedagdgica. Nas proximas linhas sera resumidamente descrita a vivéncia

tida.

2 Resolucdes CP 2019. Ministério da Educacgao. Disponivel em: Ministério da Educacgéo - Ministério da
Educacédo. Acesso em: 09 Mar. 2026.
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A visita ao Museu Casa Fritz Alt®, ocorreu no dia 22 de junho de 2024 com as
académicas do Quarto Semestre do curso de Licenciatura em Pedagogia do Instituto de
Ensino Superior Santo Anténio — INESA, na disciplina de Sociologia da Educagéo. Neste
local, o guia nos apresentou uma Cronologia sobre a histéria de vida de Fritz Alt. Nesta parte
da casa ha obras expostas que podem ser “tocadas”.

Algumas informacgdes apresentadas pelo guia: onde hoje funciona o museu foi a
terceira residéncia de Fritz. A casa foi construida em 1946. Fritz veio aos 19 anos para
Joinville. Chega ao Brasil em 1921 devido a Primeira Guerra Mundial. Havia sido agricultor e
no Batalhdo exerceu o cargo de pintor. Fritz foi escultor, usando para isso a ceramica, gesso
e cobre. Era habito nas segundas-feiras reunir-se com amigos para dialogar sobre Filosofia
e Arte. De 1936 até 1967 algumas de suas obras foram expostas na Festa das Flores. A
criacdo do Museu se deu no ano de 1972. Fritz morreu quando estava andando de bicicleta
devido a um colapso cardiaco®.

Seguindo o percurso, a turma conheceu os diversos ambientes da casa, sendo que
muitos deles preservam os moveis da época. Encontraram exposto a estatua do “Friorento”,
uma das pegas que evidencia as “Quatro Estacdes” e era exposta na Festa das Flores.

Também ha o escritorio onde estdo os objetos utilizados por Fritz.

3 O Museu localiza-se na rua Servidao Fritz Alt - Boa Vista, Joinville — SC. O Museu foi tombado em
2006 como Patrimdnio Histérico pelo governo municipal de Joinville-SC. Também é tido como acervo colecio-
navel através do Decreto Municipal n°2591/72 de 01 de setembro de 1972. Informacao disponivel em: Museu
Casa Fritz Alt em Joinville | PDF | Museu | Estética. Acesso em 09 Mar. 2026. Link: https://www.visitejoinville.
com.br/turismoemijoinville/museu-casa-fritz-alt

4 De acordo com Rossi (2014), Fritz Alt nasceu em Lich, na Alemanha, em 17 de setembro de 1902.
Alt, quando jovem, chegou a atuar no combate contra a Pol6énia durante dois meses, que reivindicava terri-
torios alemaes. Antes de seu alistamento no exército, chegou a estudar escultura. Nao se sabe (ainda) as
razdes que o fizeram deixar o seu pais natal. Assim que chega ao Brasil, passa a morar no Rio de Janeiro.
Logo apés morar no Rio de Janeiro, Alt € enviado a Joinville em 1922 para trabalhar na lavoura. O exército o
considera “sem profissao”, pois ndo concluiu o ensino superior. Em Joinville, contrai malaria e é tratado pelo
médico militar do 13° Batalhdao de Cagadores e passa a fazer servigos de pintura naquele local. Dos anos 20
aos anos 60, Fritz Alt viveu apenas de seu oficio, a escultura. Vivia precariamente, e espalhou dividas, mas
também obras monumentais como bustos, esculturas em locais publicos e em sua casa, que hoje comporta o
Museu Casa Fritz Alt. Gragas aos seus conhecimentos, principalmente de compositores classicos e fildsofos
alemaes, era polémico e também disputado nas rodas de conversa. Costumava trabalhar ouvindo Beethoven

e Chopin.
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De acordo com Rossi (2014), em 1936, Fritz Alt produziu algumas obras-primas
para a EFA, Exposicdo de Flores e Artes, exposicao anual de flores e trabalhos anuais,
como “O Friorento” e “Wieland, o Ferreiro”. A primeira obra publica produzida por Fritz Alt foi
inaugurada no Brasil em 9 de margo de 1926, um busto em bronze de Dona Francisca, que
hoje se encontra na rua das Palmeiras. E para simbolizar a metamorfose, cria a mascara, “A
Vida e a Morte”, sendo influenciado pelas leituras de Nietzsche e a experiéncia tida durante
a Primeira Guerra Mundial. Além disso,

O prédio atual da Sociedade Harmonia Lyra, tem esculpido em suas paredes,
mascaras com coroas de louros feitas pelo artista, além de outros detalhes
arquiteténicos. [...] Dentre algumas obras em locais publicos de Joinville, destaca-
se o ‘Monumento ao Imigrante’, instalado em 1951 na praga da Bandeira no Centro
de Joinville em comemoracgédo ao centenario de Joinville. [...] Na década de 50,
realizou muitos monumentos publicos, como os de Jodo Colin, no final da Rua Jodo
Colin em Joinville, Lauro Miller (em Florianoépolis), Marcilio Dias (Mafra), Emilio
Carlos Jordan (Jaragua do Sul), Orestes Guimaraes (Sao Francisco do Sul), Vidal
Ramos (Rio do Sul) e Ermembergo Pelizetti (Ibirama). E também nesse periodo que

ira produzir dois painéis em mosaico, no Servigo Social da Industria - SESI e na
Biblioteca Publica Rolf Colin (Rossi, 2014, p. 54).

Portanto, o projeto, “Quem foi Fritz Alt?” torna-se essencial, pois no processo de
formacao docente se faz necessario compreender que praticas que instiguem a visita a
museus, ou seja, espagos nao formais de educacgao, sdo valiosas para as criangas e so
poderao ocorrer se forem mediados por adultos. Entretanto, a educagcao nao pode ocorrer
descolada da cultura e de experiéncias nao formais.

Contudo, o objetivo geral do projeto foi: Compreender os significados da educagéo
nao formal por meio da visita ao Museu Casa Fritz Alt. E objetivos especificos, conhecer
quem foi Fritz Alt, as suas obras bem como onde as mesmas encontram-se localizadas pelo
municipio. Reconhecer a pertinéncia de proporcionar as criangas experiéncias em espagos
de educacao nao formais. Valorizar praticas pedagdgicas que instiguem a criagao por meio

de experiéncias sensoriais.
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A visita possibilitou a compreensao de que a crianga também “se inscreve na
historia coletiva” (Leite, 2005, p. 51). Para isso € indispensavel que ela possa tocar, dialogar,
questionar o que vé, enfim, precisa contemplar ativamente a obra. E o Museu oferece tal
experiéncia. Além disso, permite que a arte esteja presente no contexto escolar, e, “a histéria
mostra o quanto a arte humaniza e aproxima os seres humanos pelas possibilidades de
comunicagao criadas por sua prépria linguagem.” (Argolo, 2005, apud Hack, 2013, p. 6).
Afinal,

Na Educacdo Infantil, as atividades em e com a arte devem incentivar o
desenvolvimento da capacidade criativa infantil. O resultado desse processo é
o crescimento fisico-intelectual-sensivel livre de bloqueios, com o aumento da
autoconfianga e a melhoria acentuada na capacidade de elaborar e reelaborar
situagbes novas (Stamm, 2007, p. 131).

As Praticas Pedagogicas® ocorrem nas disciplinas de Didatica | e Didatica I, tendo
uma carga horaria de 30 horas cada. A proposta é relatar como se deu a pratica pedagogica
na disciplina de Didatica |. Este foi 0 momento que as académicas, oportunizaram uma
pratica pedagdgica no museu Casa Fritz Alt as criangas da comunidade local. Tal pratica
teve como obijetivos: Promover a valorizagao do Museu Casa Fritz Alt enquanto um espaco
de educagao nao formal por meio de uma parceria entre o museu e a INESA. Contribuir para
o desenvolvimento do acervo cultural da crianga bem como de seus processos de criagao,
de imaginacado e emocgao. Incentivar a comunidade local a conhecer e apreciar as obras de

Fritz Alt. Experenciar praticas que instiguem a fazer arte com elementos da natureza através

da Pedagogia de Projetos. Alguns registros (Figuras 2 e 3).

5 Outras disciplinas também possuem Praticas Pedagodgicas dentre as quais, Fundamentos da Edu-
cacao Infantil, Cotidiano e Pratica na Educagao Infantil, Fundamentos e Metodologias da Alfabetizagdo, Me-
todologia de Ensino em Arte, Metodologia de Ensino em Ciéncias da Natureza, Metodologia de Ensino em
Ciéncias Humanas, Metodologia de Ensino em Linguagens | e Il e Metodologia de Ensino em Matematica | e
I
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Figura 2 — Académicas do curso de Licenciatura em Pedagogia da INESA que participaram

da Pratica Pedagdgica no Museu Casa Fritz Alt

Fonte: Acervo da autora - Primaria (2026).

Figura 3 — Espago interno no Museu Casa Fritz Alt




Fonte: Acervo da autora - Primaria (2026).

Na Pedagogia de Projetos as criangas s&o vistas como sujeitos que possuem suas
proprias teorias sobre o0 mundo e seu funcionamento. Concepgdes anteriores permitem
as criangas contribuirem para problematizar e reconstruir seus saberes. Portanto, neste
contexto, ha abertura para possibilidades de encaminhamento e de resolugao de problemas
uma vez que envolve percursos imprevisiveis, imaginativos, criativos, ativos. Ademais,
permite criar, sob autoria do grupo um modo préprio para abordar ou construir uma questao
e respondé-la (Barbosa, 2001).

A pratica de Projetos possibilita, sair da queixa, da sobrecarga de trabalho, do
isolamento, da fragmentacao, tornando o processo de ensino e aprendizagem dinamico,
e ao mesmo tempo flexivel. A escuta atenta e um olhar perspicaz permite a pratica da
observacgao, do registro considerando os interesses da turma. Portanto, o projeto contribui
para que a sala e a escola se tornem uma comunidade de investigacao, pois o conhecimento
se da a partir do dialogo com materiais, textos e professores, além de aproximar os pais e
a comunidade.

Em suma, as académicas, pesquisaram quem foi Fritz Alt, visitaram o Museu Casa
Fritz Alt, elaboraram um projeto para ser desenvolvido no espaco do museu. Desenvolveram
as atividades junto as criangas que participaram deste momento unico. Registraram a
trajetoria tida por meio da escrita de um relatério, sendo um momento oportuno para refletir
sobre o papel do professor considerando tal vivéncia, a realizarem a avaliagdo sobre como
foi a pratica pedagogica e possiveis sugestdes para que haja melhorias continuas nesse
percurso. Tal vivéncia foi mediada por um arcaboucgo de leituras e dialogos que também

envolveu a sistematizacdo dos saberes das académicas.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Conhecer o Museu Casa Fritz Alt e possibilitar que a pratica pedagégica ocorresse
neste espaco contribuiu para promover o conhecimento da histéria e cultura local. Fritz Alt,
era totalmente desconhecido por muitas académicas; mesmo que muitas de suas obras
estejam presentes em diversos espacos locais. Essa experiéncia possibilitou pensar em
praticas pedagogicas que concebem a crianga enquanto protagonista, capaz de imaginar,
criar, investigar e sentir-se integrante do lugar que habita.

Conhecer espagos néo formais de educagao como o museu Casa Fritz Alt possibilitou
explorar as linguagens da arte, instigando a sermos criativos e sensiveis a contemplagao
de lugares de memoria e historia tidos como invisiveis. Além de promover o entendimento
dos significados que a Pedagogia de Projetos denota ao ser construido em conjunto. A
Pratica Pedagdgica permitiu relacionar as leituras com o fazer pedagégico num espago e
tempo possivel de muito estudo, descobertas, buscando relacionar por exemplo elementos
fundamentais da propria Base Nacional Comum Curricular — BNCC.

Enfim, experienciar as linguagens da arte nos inspiram, nos fazem apreciar a criagao,
a imaginacao, a natureza e porque nao dizer, os sons do coragdo. Adentrar na leitura de
objetos, compreender o significado de um museu enquanto patriménio cultural contribui
para a construcéo da identidade, preservacao da memoria coletiva e o desenvolvimento da
cidadania. Com certeza fica o convite para que outros espacos de educagao nao formais

existentes em Joinville-SC possam ser desvelados juntamente com as criangas!
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INTRODUGAO

O trabalho educativo € o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo
conjunto dos homens (Saviani, 2003, p. 13).

A educagao profissional, ao assumir seu compromisso com a formagao técnica e
cidada, precisa dialogar diretamente com as realidades sociais e territoriais em que esta
inserida, “deve ultrapassar a mera preparagcdo para o mercado de trabalho, assumindo o
compromisso com a formagao humana integral, articulando dimensdées técnicas, cientificas,
éticas e cidadas.” (Moura, 2013, p. 45).

Nessa perspectiva, Saviani (2003) reitera a importancia do trabalho desenvolvido
nas instituicdes de ensino, sobretudo as profissionalizantes, imprescindiveis para provocar
cada estudante a compreender a realidade historica em que se insere e a complexidade de
suas relagdes em sociedade. Em consonancia com Saviani (2003), entendemos que em
contextos urbanos marcados pelo crescimento acelerado e por desafios socioambientais,
torna-se fundamental que a escola transcenda os limites da sala de aula e se posicione

como agente de transformagao social.
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Nessa direcdo, projetos pedagogicos elaborados a partir de problemas reais a
exemplo de sustentabilidade, mobilidade urbana, tecnologia e seguranca, promovem o
engajamento de estudantes e possibilitam romper com praticas educativas centradas na
fragmentacdo do conhecimento e aproximam a escola de sua fungao social, ao promover
a articulagao entre teoria, pratica e a realidade vivida pelos estudantes. Nas palavras de
Oliveira, Souza e Teixeira (2023, p. 1715), em projetos baseados em problemas reais, “os
alunos sdo motivados a buscar solugdes, aplicar conhecimentos tedricos em situagdes
praticas e adquirir habilidades valiosas”. Essa perspectiva reforca a compreensao de que
o conhecimento escolar deve dialogar com o contexto social e comunitario, favorecendo
aprendizagens significativas e socialmente referenciadas. Nessa direcdo, experiéncias
interdisciplinares e contextualizadas favorecem o protagonismo estudantil e ampliam a
compreensao do papel social do conhecimento.

E nesse contexto que se insere o projeto Condominio Inteligente CEDUP/Joinville,
desenvolvido no Curso Técnico em Administragdo do Centro de Educagéo Profissional
Dario Geraldo Salles, desenvolvido no primeiro semestre do ano de 2025. Como projeto
pedagdgico, sua estrutura e seus objetivos permitem compreendé-lo como experiéncia
formativa.

Dessa forma, este capitulo tem como objetivo relatar e analisar como um projeto
interdisciplinar que envolve conhecimentos de Gestao da Qualidade e Logistica, contribui
para a formagao técnica e cidada dos estudantes e seu potencial na educacéao profissional.

Para alcancar o objetivo, esta produgao de abordagem qualitativa, critico-descritiva,
do tipo relato de experiéncia contempla as percepg¢des e analises vivenciadas pela autora,
sem a presencga especifica dos estudantes que integram a turma na qual foram realizadas
as atividades. O capitulo apresenta as estratégias utilizadas na docéncia para aproximar
os estudantes da proposta e as caracteristicas do publico em questdo. Em seguida,

conhecimentos técnicos especificos da area de qualidade e logistica integram o texto. Para
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fins de (in)conclusao, as discussbes dao movimento complexo empregado no trabalho
interdisciplinar desenvolvido e o potencial de apreensdo dos sentidos e possibilidades de

transformacao de praticas.

O PERCURSO DA EXPERIENCIA PEDAGOGICA

O projeto Condominio Inteligente CEDUP/Joinville, desenvolvido no primeiro
semestre de 2025, em uma turma do periodo noturno do Curso Técnico em Administracao,
tendo como eixo articulador as disciplinas de Gestao da Qualidade e Logistica. A experiéncia
assumiu como principio metodoldgico a integragao entre teoria, pratica e realidade social.
Nessa perspectiva, os conceitos e os referenciais tedricos colaboraram para a analise
da realidade social, bem como para planejar e discutir as possiveis a¢des para a referida
realidade.

Considerando que a ideia do projeto surgiu da importancia de discutir com
estudantes da educacdo profissional expansdao de empreendimentos habitacionais na
regido sul de Joinville (SC), caracterizada pela diversidade social, com as analises, foram
evidenciados desafios recorrentes na gestdo de espacgos coletivos, sobretudo no que se
refere a sustentabilidade, a organizagdo de processos e a participagdo comunitaria. Tais
desafios demandam profissionais capazes de compreender sistemas complexos e propor
solugdes eficientes e socialmente responsaveis.

A turma, composta majoritariamente por estudantes trabalhadores, entre 20 e 35
anos, integra um publico de homens e mulheres que, ao chegar a escola, ja vivenciou
uma jornada prolongada de trabalho, deslocamentos, demandas familiares e pressodes
cotidianas. Essa condicdo impacta o tempo de concentracao, a disposicao para interacdes e
a recepgao de propostas pedagodgicas que exigem participagao ativa, trabalho colaborativo
e envolvimento continuo, constituindo um elemento determinante para o planejamento das

acdes didaticas.
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Os estudantes foram organizados em equipes e envolvidos em todas as etapas do
projeto que compreenderam: levantamento dos desafios da gestdo condominial na regiao
sul de Joinville; planejamento das solugdes com base nos principios da qualidade e da
logistica; aplicagao do ciclo PDCA (Plan-Do-Check-Act), metodologia de melhoria continua,
baseada em planejar, fazer, verificar e agir; estruturacéo de sistema de coleta seletiva com
base na logistica reversa; e construgao de maquete fisica interativa para materializagdo dos
processos.

O inicio da experiéncia foi marcado por resisténcia, desmotivacao e baixa adesao
dos alunos. Muitos estudantes demonstravam dificuldade em compreender o sentido do
projeto e sua relevancia pratica, percebendo-o, num primeiro momento, como mais uma
atividade avaliativa, dissociada de suas necessidades concretas. A légica de “cumprir tarefa”
parecia se sobrepor a légica de “construir aprendizagem”, especialmente diante do cansago
acumulado e de experiéncias escolares anteriores mais tradicionais.

Diante disso, tornou-se necessario um esforgco pedagogico dos professores
concentrado em estimular o interesse, esclarecer os objetivos e construir, de forma gradual,
o significado do projeto junto a turma. A proposta demandou explicitar a ideia, contextualizar
sua utilidade e estabelecer, desde o comego, que o projeto seria desenvolvido em etapas,
com espacgo para ajustes, dialogo e participagao progressiva.

Esse momento inicial exigiu uma postura sensivel e mediadora, pautada no dialogo,
na escuta e no reconhecimento das condi¢des reais dos estudantes. Conforme Freire
(1996), ensinar exige respeito aos saberes, as vivéncias e as circunstancias concretas dos
educandos, o que implica ajustar o ritmo, o planejamento e as expectativas do processo
educativo. Assim, o projeto foi apresentado como oportunidade de aprendizagem conectada
a realidade profissional e comunitaria dos proprios alunos, reforcando que sua construgao

dependera do envolvimento coletivo.
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Superada a fase de resisténcia, aproximadamente trés semanas de aula, o
engajamento dos estudantes passou a ser construido de forma progressiva com estratégias
intencionais de mobilizagao. Uma das primeiras a¢des foi ampliar a compreensao do projeto
como proposta pratica, relacionada a organizagao da vida em comunidade e a melhoria
de espacos coletivos. A ideia de modelo aplicavel a diferentes realidades, a exemplo de
condominios existentes, conjuntos habitacionais, areas comuns de bairros e até mesmo
organizagdes comunitarias, deu ao projeto Condominio Inteligente a caracteristica de
realizavel.

O uso de exemplos para contextualizar as discussdes com situagcdes reais da
regiao sul de Joinville e a aproximagao por meio de relatos de vivéncias dos proprios
estudantes foram fundamentais nesse processo. Ao reconhecer problemas cotidianos —
descarte inadequado de residuos, falta de organizacao de areas comuns, baixa participacao
comunitaria, conflitos de convivéncia — o projeto ganhou sentido e passou a responder a
questdes que muitos alunos ja observavam em suas rotinas, ainda que sem sistematizagao
técnica.

Com o avango do trabalho coletivo, os principios da Gestao da Qualidade passaram
a ser incorporados de forma mais consciente pelos estudantes. A aplicagcado do ciclo PDCA
possibilitou organizar as atividades, definir responsabilidades, acompanhar resultados e
propor ajustes ao longo do processo. A qualidade deixou de ser compreendida apenas
como conceito tedrico e passou a ser vivenciada como pratica continua de organizagao e

melhoria.

OS CONHECIMENTOS TECNICOS DO PROJETO

O PDCA (Plan-Do-Check-Act), metodologia de melhoria continua, baseada em

planejar, fazer, verificar e agir, foi utilizado como estrutura para orientar decisdes e dar
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ritmo ao projeto: planejar solugdes, executa-las no contexto do modelo proposto, verificar
coeréncia e viabilidade, e agir para corrigir falhas e aperfeicoar propostas. Esse movimento
ajudou a reduzir improvisos e a fortalecer uma cultura de acompanhamento, promovendo
melhoria ainda que em nivel formativo.

Segundo Deming (1990), a melhoria deve ser compreendida como esforgo continuo
voltado ao aperfeicoamento dos processos. Essa perspectiva foi internalizada a medida que
os estudantes perceberam a necessidade de revisar decisdes, corrigirinconsisténcias, refinar
procedimentos e aprimorar as solugdes propostas ao longo do desenvolvimento do projeto.
A verificagdo de etapas, por exemplo, levou a identificacdo de gargalos de organizacgao,
lacunas na distribuicdo de responsabilidades e necessidade de alinhamento entre equipes.

A reconstituicdo desse processo conduz a gestao da qualidade que contribui para
a organizagao do trabalho em equipe ao estimular planejamento, controle de atividades e
avaliacdo constante dos resultados. Nesse sentido, a Gestao da qualidade foi entendida
como acompanhamento para controle e garantia de qualidade mais consistente no e do
processo desenvolvido, nao de um produto especifico (Rose, 2005). A aplicagédo do PDCA
colaborou para identificar problemas, causas, realizar analises, propor planos e pressupor
resultados.

Esse movimento fortaleceu a autonomia dos estudantes, ampliando a compreensao
da qualidade como instrumento técnico e social, capaz de impactar positivamente a
organizagao de espacgos coletivos e a vida em comunidade.

Paralelamente, a Logistica assumiu papel fundamental na concretizagcao do projeto,
especialmente no planejamento dos fluxos de materiais e na estruturagéo do sistema de
coleta seletiva. A definicdo de pontos de coleta, rotas internas, formas de armazenamento
e critérios de destinagao dos residuos permitiu aos estudantes compreenderem a logistica

como area estratégica para a sustentabilidade e a eficiéncia dos processos.
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Ha muito, a Logistica deixou de ser transporte e passou a constituir-se como processo
sistematizado aplicado em multiplas e frequentes situagdes empresariais e condominiais
que exige planejamento e controle de processo. No entendimento do especialista portugués
Benjamim Moura,

A logistica € um processo de gestdo de fluxos de produtos, de servico e da
informacgao associada, entre fornecedores e cliente (finais e intermediarios) ou vice-
versa, levando aos clientes, onde quer que estejam, os produtos e servigos de que
necessitam nas melhores condigbées (Moura, 2006, p. 15).

Neste projeto, alogisticafoi trabalhada de forma integrada a realidade da comunidade,
considerando possibilidades de reaproveitamento de materiais e destinagdo adequada
dos residuos, conforme principios da chamada logistica reversa. Foram apresentadas e
discutidas “a gestao e a distribuicdo do material descartado tornando possivel o retorno de
bens ou materiais constituintes ao ciclo produtivo agregando valor econémico, ecoldgico,
legal e de localizagao ao negocio” objetivo principal da logistica reversa de acordo com Wille

e Born (2021, p. 5).

E a logistica vista por outro angulo:

A logistica reversa, por sua vez, representa um fluxo reverso da logistica, ou
seja, se a logistica tradicional tem como misséo distribuir produto novo para seus
clientes, a logistica reversa coletara os produtos considerados velhos, obsoletos,
danificados, ou indteis e os movimentara de modo a fornecer disposi¢ao final ou
tratamento adequado, que pode ser a reciclagem, a reutilizagdo, a remanufatura,
coprocessamento etc. (Vaz, 2012, p. 3).

A proposta buscou demonstrar que decisdes logisticas impactam diretamente
custos, tempo, organizagcdo do ambiente e qualidade de vida — e, por isso, precisam ser
planejadas com responsabilidade ambiental e social. Aqui, logistica reversa e gestao da
qualidade se encontram.

Essa abordagem favoreceu a reflexao sobre o impacto ambiental e social das
decisbes logisticas, ampliando a percepcao dos estudantes sobre o papel do profissional

técnico na promogao da sustentabilidade. Ao planejar o sistema, as equipes precisaram
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refletir sobre aspectos como acessibilidade dos pontos de coleta, clareza de sinalizagao,
frequéncia de retirada e estratégias de sensibilizacdo dos moradores, aproximando a
logistica de dimensdes comunicacionais e educativas.

Nesse sentido, a logistica deixou de ser vista apenas como area operacional e
passou a ser compreendida como instrumento de intervencéo social, capaz de contribuir
para a melhoria da qualidade de vida em espacgos coletivos e comunitarios, especialmente
quando articulada a processos de gestao e participagao.

Todo esse conjunto de planejamento, estudos e discussdes foi materializado com
a construcdo da maquete fisica interativa que representou um marco importante desse
processo, pois permitiu visualizar concretamente as solugdes planejadas e reforgou o
sentimento de pertencimento ao projeto. A materializacdo dos processos ampliou a clareza
sobre fluxos, areas comuns, pontos de coleta, transparéncia de informacdes e organizagao
de rotinas, tornando mais evidente a relagao entre planejamento e resultado.

Nesse estagio, os estudantes demonstraram avancos significativos tanto nas
competéncias técnicas — relacionadas a Gestdo da Qualidade e a Logistica — quanto
nas competéncias socioemocionais, como comunicagao, trabalho em equipe, autonomia e
tomada de decisdo. O projeto passou a ser compreendido como experiéncia de aprendizagem
significativa conectada a realidade profissional e comunitaria, reforcando que o conhecimento

técnico pode ser aplicado em contextos reais e socialmente relevantes.

ANALISES E (IN)CONCLUSOES

A visualizagao do projeto como algo possivel de ser aplicado fora do espacgo escolar
favoreceu a apreensao de sentidos e o fortalecimento do compromisso com as atividades
propostas, fazendo com que os estudantes passassem a assumir responsabilidades,

participar das discussdes e contribuir com ideias. Em todo o processo foi fundamental
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valorizar pequenas contribuigdes e registrar avangos, para que 0 grupo percebesse que o
projeto estava, de fato, sendo construido coletivamente.

Esse movimento confirma que o engajamento nao ocorre de forma imediata, mas
€ resultado de um processo pedagogico intencional, no qual o estudante se reconhece
como sujeito ativo da aprendizagem. Assim, o projeto passou a ser percebido n&o apenas
como tarefa escolar, mas como experiéncia formativa, criando condicbes para ampliar a
complexidade das etapas seguintes

A medida que o projeto avancava e exigia maior interacdo entre os estudantes,
emergiram conflitos, divergéncias de opinido e dificuldades relacionadas ao trabalho em
equipe. As diferentes visdes sobre as solucdes a serem adotadas, os modos de organizagao
e as prioridades do projeto geraram tensdes entre os grupos, evidenciando fragilidades na
comunicagao, na escuta e na tomada de decisao coletiva.

Esses conflitos refletem desafios cada vez mais presentes nas organizacbes
contemporaneas e na propria sociedade, onde o trabalho colaborativo se configura como
competéncia altamente exigida e, ao mesmo tempo, complexa de desenvolver. A dificuldade
em lidar com opinides divergentes e em construir consensos mostrou-se elemento central do
processo formativo, especialmente quando as equipes precisavam tomar decisdes praticas,
distribuir tarefas e cumprir prazos.

Do ponto de vista pedagdgico, esse momento foi compreendido como parte
essencial da aprendizagem. As divergéncias foram tratadas como oportunidades para
discutir lideranca, gestao de conflitos, comunicacao assertiva e importancia do respeito as
diferentes perspectivas. A mediacao docente foi fundamental para orientar os estudantes
na compreensao de que o conflito, quando bem conduzido, pode gerar amadurecimento,
inovagao e melhoria dos resultados — desde que haja regras claras de convivéncia, escuta

ativa e compromisso coletivo.
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A experiéncia também permitiu discutir o papel das responsabilidades individuais no
contexto do grupo: assiduidade, cumprimento de tarefas, participagao em reunides e postura
colaborativa. Ao longo desse processo, observou-se que equipes que desenvolveram
rotinas simples de comunicacao e organizagao (registros, divisdo transparente de tarefas,
acompanhamento de pendéncias) avangaram com maior fluidez. Esses fatores contribuiram
de forma significativa para o desenvolvimento de competéncias socioemocionais, ampliando
a compreensao dos estudantes sobre a complexidade do trabalho em equipe e sua relevancia
tanto no contexto organizacional quanto na convivéncia social, aspecto particularmente
importante para a formagao em Administracao.

A concretizagao do projeto evidenciou que o processo vivido foi tao relevante quanto
o produto apresentado. Os desafios enfrentados, os conflitos e os avangos constituiram
elementos centrais da aprendizagem, reforcando a compreensdao de que a educagao
profissional deve preparar os estudantes para lidar com situagdes reais, complexas e, muitas
vezes, adversas, sem perder a dimensao ética e coletiva do trabalho.

O desenvolvimento do projeto Condominio Inteligente CEDUP/Joinville (SC)
consolidou-se como uma experiéncia pedagdgica inovadora ao partir de problemas concretos
identificados na regiao sul de Joinville e permitir que os estudantes ampliassem o olhar para
além da sala de aula, reconhecendo que o conhecimento técnico pode ser mobilizado para
intervir positivamente na realidade em que vivem.

Nesse movimento, o projeto contribuiu para ressignificar o papel do estudante do
ensino técnico, que passou a se perceber como sujeito capaz de propor solugdes, organizar
processos e colaborar com a melhoria dos espacos coletivos. A vivéncia pratica indicou que
ensinar e aprender se vinculam ao mundo real e que a educacgao profissional pode assumir
fungdo estratégica na promogado do desenvolvimento local, conectando planejamento,

participacdo comunitaria e melhoria continua.
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De modo geral, a consolidagao do processo ocorreu quando as equipes perceberam
que suas contribuicdes tinham impacto real no resultado e que o produto era fruto da
articulacao entre planejamento, execugéao e revisao.

Dessa forma, a experiéncia reforcou a compreensao da extensdo social como
dimensao formativa essencial da educacgao profissional, ao integrar ensino, territério e
responsabilidade cidada. Projetos dessa natureza ampliam o sentido da aprendizagem,
fortalecem vinculos com a comunidade e favorecem a formagao de profissionais tecnicamente
competentes e socialmente comprometidos.

A anadlise das experiéncias ocorreu de forma reflexiva e descritiva, a partir dos
registros produzidos ao longo do desenvolvimento do projeto e das observagdes realizadas,
buscando evidenciar os processos formativos, os desafios encontrados e as aprendizagens
construidas. Desse modo, o percurso metodologico adotado permitiu compreender o projeto
como espaco de producdo de conhecimentos sobre a pratica pedagdgica, articulando
fundamentos tedricos as demandas concretas do territorio.

Com a experiéncia de desenvolvimento do projeto evidenciou-se aprendizagem
significativa dos estudantes, principalmente no que diz respeito ao uso do conhecimento
técnico como forma de intervencao social. A construgao da maquete interativa e a elaboracao
das solugdes logisticas e de qualidade demonstraram que os estudantes foram capazes de

aplicar os conteudos de maneira critica e contextualizada.

CONSIDERAGOES FINAIS

A experiéncia pedagogica desenvolvida por meio do projeto Condominio Inteligente
CEDUP/Joinville (SC) permitiu compreender, de forma concreta, como a educagéo
profissional pode articular teoria, pratica e realidade social. O trabalho partiu do objetivo de

integrar os conteudos de Gestao da Qualidade e Logistica a problemas reais da comunidade,
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buscando verificar se essa aproximacao seria capaz de fortalecer a aprendizagem técnica
e o protagonismo dos estudantes. Ao longo do processo, foi possivel constatar que tais
objetivos foram alcancados de maneira significativa.

O que se aprendeu, em primeiro lugar, € que o engajamento dos estudantes
nao ocorre de forma imediata, sobretudo em turmas do periodo noturno compostas por
trabalhadores. A resisténcia inicial evidenciou a necessidade de estratégias pedagdgicas
sensiveis as condicdes reais dos alunos. A medida que o projeto foi ganhando sentido
pratico e conexao com a vida cotidiana, observou-se maior participacéo, responsabilidade
e interesse, confirmando que a aprendizagem se fortalece quando o conhecimento dialoga
com a realidade.

Outra contribuicado relevante refere-se a compreensao da Gestdao da Qualidade e
da Logistica para além de conteudos técnicos. A aplicagao do ciclo PDCA, o planejamento
dos fluxos e a organizacao da coleta seletiva mostraram aos estudantes que esses saberes
podem ser instrumentos de transformacgao social e melhoria dos espacgos coletivos. O
projeto favoreceu o desenvolvimento de competéncias técnicas, mas também de habilidades
socioemocionais, como comunicagao, trabalho em equipe, tomada de decisao e resolugao
de conflitos.

Entretanto, o estudo apresentou limitagées. O tempo reduzido do calendario escolar
compromete o aprofundamento do estudo, as etapas de avaliacdo e o desenvolvimento
pleno do projeto com aplicacdo pratica na comunidade. A auséncia de interacdo direta
com moradores e gestores comunitarios restringiu a validagdo externa das propostas.
Com relagédo ao desenvolvimento da aprendizagem, as singularidades de cada estudante
revelam a necessidade de estratégias diferenciadas de acompanhamento, bem como de
implementacao de projetos dessa natureza.

A aproximagao entre escola e comunidade, por meio de pesquisas e estudos,

evidenciou que a formagao profissional ndo se restringe ao dominio de procedimentos e
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ferramentas. Ela envolve também a compreensado das dimensdes sociais, ambientais e
humanas dos processos de gestdo. Quando o curriculo dialoga com o territério, cria-se
um espacgo de aprendizagem capaz de articular competéncias técnicas e compromisso
coletivo, favorecendo a construgcdo de postura critica e responsavel diante de desafios
contemporaneos — especialmente no que se refere a sustentabilidade e ao entendimento
relacionado & possivel convivéncia em espacos comuns. E importante ressaltar que o
desenvolvimento do projeto em tela deveria ser experienciado in loco.

Para futuros trabalhos, sugere-se ampliar o dialogo com a comunidade, incorporar
parcerias institucionais e estender o projeto para além do espago escolar. Também se
recomenda aprofundar instrumentos de avaliagdo que permitam mensurar, de forma mais
sistematica, o impacto da experiéncia na formacao dos estudantes. Em suma, o projeto
demonstrou ser um caminho viavel para integrar ensino técnico e responsabilidade social.
A experiéncia evidenciou que a sala de aula pode tornar-se espago de criagdo de solugdes
para a comunidade e que a educacao profissional tem potencial para formar ndo apenas
trabalhadores qualificados, mas sujeitos criticos e comprometidos com o desenvolvimento

de seu territorio.
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COMO MOTIVAR ALUNOS A PARTICIPAREM DE ATIVIDADES
ACADEMICAS DE EXTENSAO JUNTO AS COMUNIDADES

Jhoni Charlles da Silva

INTRODUGAO

Escrever sobre a educacao superior no Brasil €, ao mesmo tempo, refletir sobre
os desafios que cercam a vida de muitos estudantes. Nao é raro que precisem equilibrar
trabalho, familia, deslocamentos diarios e compromissos da graduacgao. Nessas condigdes,
0 curso universitario pode ser visto apenas como um meio de conquistar o diploma, sem que
se perceba nele toda a sua poténcia formativa (Speller, 2009).

Em sala de aula, essa realidade aparece com clareza: alunos chegam cansados
do trabalho, outros lutam contra a falta de tempo, e alguns enxergam as disciplinas apenas
como obrigagdes. Nesse contexto, propostas de atividades de extensdo, que demandam
maior dedicacao, podem ser recebidas com certo distanciamento inicial.

Ao mesmo tempo, observa-se que € justamente nesses espacgos de extensao que
pode surgir uma nova forma de motivagao. O contato com a comunidade abre possibilidades
para que o estudante perceba sentido no que aprende, relacionando teoria e pratica de
maneira mais viva (Moran, 2015). Essa percepc¢ao, quando acontece, parece favorecer tanto
a autoestima académica quanto a consciéncia cidada.

Do ponto de vista do professor, a extensdao também abre caminhos. Em minha
trajetéria como docente, tenho acompanhado de perto experiéncias em que os alunos, ao se
aproximarem de comunidades, descobrem novas razdes para valorizar a vida universitaria.
Essa vivéncia mostra que a extensao pode ser um espacgo de transformagao mutua, em que

tanto estudantes quanto professores se renovam.
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Assim, esta reflexdo busca levantar um questionamento que se torna cada vez
mais atual: como motivar os alunos, mesmo diante de tantas exigéncias cotidianas, a
participarem de atividades de extensdo junto as comunidades? Nao se trata de oferecer
respostas definitivas, mas de abrir um campo de didlogo sobre alternativas que aproximem

universidade, estudante e sociedade.

EXTENSAO UNIVERSITARIA: FUNDAMENTOS E RELEVANCIA

A extensao universitaria pode ser compreendida como um espago que abre
possibilidades de didlogo entre a universidade e a sociedade (Forproex, 2012). Mais do
qgue um requisito formal previsto em legislacdes educacionais, ela se apresenta como uma
pratica que aproxima o conhecimento académico das realidades vividas pelas comunidades.

Ao longo dos anos, tem se reconhecido que a universidade nao se esgota no ensino
em sala de aula nem apenas na pesquisa. A extensao surge, assim, como uma oportunidade
de integrar teoria e pratica, de colocar em movimento saberes que, de outro modo, poderiam
permanecer restritos ao ambiente académico.

Nessa perspectiva, a extensao pode assumir diferentes formas: projetos, oficinas,
parcerias com organizagdes sociais, agdes culturais ou iniciativas de formagao continuada.
Em todas elas, permanece a ideia de que o estudante ndo aprende somente para si, mas
também no contato com o outro.

E nesse processo que a relevancia da extens&o se evidencia. Quando o aluno percebe
que seu esforgo académico pode contribuir para o desenvolvimento de uma comunidade,
ha maior chance de engajamento. Por outro lado, a prépria comunidade pode se beneficiar
desse encontro, ao receber um olhar externo que colabora para pensar solugdes conjuntas.

Ainda que cada instituicado organize a extensao de maneira prépria, o que parece

permanecer € a busca por sentido. Mais do que atividades adicionais, ela pode ser vista como
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um caminho para que a universidade se mantenha viva e conectada com as transformacodes

sociais de seu tempo (Libaneo, 2012).

MOTIVAGAO ACADEMICA E EXTENSAO: POSSIBILIDADES DE INTEGRAGAO

Falar em motivacdo académica é lidar com um tema complexo, marcado por
multiplos fatores que influenciam a vida do estudante (No6voa, 2009). Muitos chegam ao
ensino superior com o desejo de crescer profissionalmente, mas, diante das dificuldades do
cotidiano, acabam vendo a graduacao apenas como um caminho para alcangar o diploma.
Nesse contexto, manter o entusiasmo e a participacao ativa torna-se um desafio constante.

A extensao, nesse cenario, pode abrir novas perspectivas. Quando o aluno participa
de atividades voltadas para a comunidade, ele tem a chance de perceber que o conhecimento
aprendido em sala de aula ganha outra dimensao. O conteudo, antes restrito a exercicios e
avaliagdes, passa a dialogar com a vida real, revelando utilidade pratica e social.

Esse encontro pode gerar um movimento de ressignificagdo. O estudante, ao ver
que sua atuacao tem impacto concreto, encontra novas razdes para continuar aprendendo.
Assim, a motivagao nao se resume a cumprir tarefas académicas, mas se amplia para um
sentido de pertencimento e contribuicio.

Por outro lado, € importante reconhecer que a integragao entre motivagao e extensao
nao ocorre automaticamente. Nem todos os alunos se sentem prontos ou disponiveis para
assumir mais responsabilidades. Alguns podem resistir, enxergando essas atividades
como uma carga adicional. E justamente ai que surge a necessidade de criar estratégias
pedagdgicas que favorecam o engajamento.

Em vez de obrigar, o caminho pode ser o de convidar. Mostrar exemplos de
transformacao, oferecer suporte, valorizar pequenas conquistas e destacar a importancia

da experiéncia vivida fora da sala de aula podem ser formas de despertar no estudante o
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interesse em participar. Dessa maneira, a extensdo deixa de ser vista como exigéncia e

passa a ser oportunidade.

O PAPEL DO PROFESSOR E A AUTOMOTIVAGAO

Refletir sobre a motivacdo dos alunos em atividades de extensdo também leva a
pensar no papel do professor. Em um cenario em que muitos estudantes chegam cansados,
desmotivados ou focados apenas em concluir o curso, o docente se depara com o desafio
de manter vivo o entusiasmo em sua propria pratica.

Ser professor, nesse contexto, ndo significa apenas transmitir conteudos, mas buscar
constantemente novas formas de envolver os alunos. E um exercicio de automotivagéo
(Vasconcellos, 2003). Nao sao raros os momentos em que o educador se questiona sobre a
efetividade de suas propostas ou sobre a disposi¢ao da turma em participar de experiéncias
que ultrapassam a sala de aula.

A extensao pode, nesse sentido, ser também um espago de renovacido para o
docente. Ao acompanhar projetos junto a comunidades, o professor se vé diante de situagdes
reais, complexas e cheias de significado. Esses encontros possibilitam novas reflexdes sobre
a propria pratica pedagodgica e, muitas vezes, despertam no educador a sensagao de que
vale a pena insistir no convite aos alunos.

E claro que essa tarefa ndo é simples. O docente, por vezes, enfrenta limitagdes
institucionais, falta de tempo e sobrecarga de responsabilidades. Ainda assim, quando
consegue transformar a extensdo em espaco de partilha e aprendizado mutuo, experimenta
uma forma diferente de realizagao profissional.

Assim, motivar os alunos passa, em grande medida, por manter acesa a prépria
motivacao docente. Esse equilibrio delicado revela que ensinar e aprender sdo movimentos
gue se alimentam mutuamente, e que a extensao pode ser um terreno fértil para que ambos

se fortalecam.
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ESTRATEGIAS REFLEXIVAS PARA ESTIMULAR O ENGAJAMENTO EM EXTENSAO

N&o existem formulas prontas para motivar os estudantes a se engajarem em
atividades de extensdo. Cada turma tem seu proprio ritmo, seus interesses e suas dificuldades.
Ainda assim, algumas estratégias podem abrir caminhos e favorecer esse envolvimento.

Uma delas é dar visibilidade as experiéncias ja vividas. Quando alunos compartilham
relatos de como determinada atividade de extensao contribuiu para sua formacéo, isso pode
inspirar outros colegas a participarem. Historias reais tém forga para despertar curiosidade
e reduzir resisténcias (Moran, 2015).

Outra possibilidade € integrar os projetos de extensdo ao cotidiano das disciplinas.
Quando o aluno percebe que aquilo que estuda em sala se conecta diretamente com uma
atividade pratica, tende a atribuir maior valor ao conhecimento. Essa aproximagao entre
teoria e pratica ajuda a mostrar que a extensao nao € algo separado, mas parte do processo
formativo.

O apoio institucional também tem peso. Incentivos, reconhecimento das horas
dedicadas e divulgagdo das agdes sdo formas de legitimar a extensdo no ambiente
académico. Pequenos gestos, como a valorizagdo em eventos internos ou a certificagado de
participacao, podem fortalecer a percepg¢ao de que a atividade é relevante.

Além disso, o professor pode adotar uma postura de convite em vez de imposigao.
Estimular a curiosidade, valorizar iniciativas e reconhecer o esforgo dos alunos, mesmo
quando pequeno, contribui para que a extensao seja vista como oportunidade de crescimento,
e ndo apenas como mais uma obrigagao.

Por fim, é importante que os projetos de extensdo sejam pensados de maneira
colaborativa. Quando os alunos tém voz na definicdo das atividades, sentem-se parte
do processo e assumem maior responsabilidade por ele. Isso fortalece o vinculo com a

comunidade atendida e amplia o aprendizado.
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BENEFICIOS E DESAFIOS DA EXTENSAO

A extensao universitaria pode ser vista como um espago de multiplos aprendizados.
Para os alunos, ela abre a possibilidade de relacionar teoria e pratica, ampliando a visao
sobre a realidade social. Muitas vezes, esse contato gera mudangas significativas na forma
como entendem a profisséo e o papel da universidade.

Entre os beneficios, destaca-se a chance de desenvolver competéncias que nao
surgem apenas em sala de aula, como comunicagéao, lideranga, trabalho em equipe e
sensibilidade social (Libaneo, 2012). Sao habilidades que acompanham o estudante para
além da graduagdo, contribuindo para sua trajetéria profissional e pessoal.

As comunidades, por sua vez, também podem se beneficiar desse encontro. A
presenca de estudantes e professores pode trazer novas perspectivas, apoio técnico ou
mesmo oportunidades de dialogo que fortalecem iniciativas locais. Esse processo, quando
conduzido de forma respeitosa e colaborativa, contribui para a constru¢ao de vinculos mais
sélidos entre universidade e sociedade.

No entanto, € importante reconhecer que a extensdo também enfrenta desafios.
Entre eles estdo a falta de tempo dos alunos, as limitagbes de recursos institucionais e a
sobrecarga docente. Além disso, nem sempre ha continuidade nos projetos, o que pode
fragilizar o impacto das agodes.

Esses obstaculos, contudo, ndo anulam o valor da extensao. Pelo contrario, reforcam
a necessidade de refletir sobre formas mais sustentaveis de organiza-la. Ao reconhecer
tanto os beneficios quanto as dificuldades, abre-se espago para pensar em estratégias que
tornem a extensao cada vez mais significativa, tanto para quem aprende quanto para quem

recebe (Brasil, 1988; Brasil, 2014).
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CONSIDERAGOES FINAIS

Refletir sobre a motivacao dos alunos em atividades de extensao significa reconhecer
um cenario cheio de desafios. O cansago da rotina, as responsabilidades pessoais, a falta de
tempo e até mesmo os limites institucionais compdem um quadro que nem sempre favorece
0 engajamento. Ainda assim, € justamente nesse espaco de tensdes que a extensao pode
se revelar como oportunidade de transformacao (Speller, 2009).

Para os estudantes, participar de projetos de extensdo pode representar a chance
de perceber que aprender ndo € apenas acumular conteudos, mas aplicar conhecimentos
em situagdes reais. Essa vivéncia tende a ampliar a compreensao do papel da universidade
em suas trajetorias, fortalecendo tanto a formacao profissional quanto a cidadania.

Para os professores, a extensao pode ser um lugar de renovagédo. Ao acompanhar
alunos em contato direto com comunidades, surgem experiéncias que dao novo sentido a
pratica docente, abrindo horizontes para além das aulas convencionais. E nesse movimento
gue a automotivagao encontra espago para se reconstruir.

Ja para as comunidades, o encontro com a universidade pode significar apoio,
dialogo e a construgédo de caminhos conjuntos. Quando o conhecimento académico se
coloca a servigo da vida cotidiana, abrem-se possibilidades para transformagdes sociais
que beneficiam a todos.

Em minha trajetéria como docente, percebo que n&o ha respostas prontas e
definitivas para o desafio de motivar estudantes. Cada turma e cada projeto trazem suas
particularidades. O que parece permanecer é a certeza de que, quando ha espacgo de escuta
e abertura ao didlogo, a extensao pode se tornar uma experiéncia enriquecedora para todos
os envolvidos.

Assim, mais do que um requisito curricular, a extensao pode ser vista como uma

oportunidade de vida. Um lugar em que universidade, estudantes e comunidades se
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encontram para aprender, compartilhar e, de alguma forma, transformar-se mutuamente.
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INTRODUGAO

Na area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, a Base Nacional Comum
Curricular—BNCC (Brasil, 2018) destaca a importancia de compreender a ciéncia ndo apenas
a partir do aprendizado dos seus conceitos cientificos, mas por meio da articulagao entre
Biologia, Fisica, Quimica e a sistematizagao de aprendizagens acerca da contextualizagao
social, histérica e ambiental desses conhecimentos.

O conhecimento, ao longo da histéria da humanidade, surgiu de diferentes formas.
Do senso comum e das experiéncias vivenciadas, nasce o conhecimento empirico; a partir
das reflexdes dos homens buscando aquilo que é racional e légico, surge o conhecimento
filosofico; com o fortalecimento da fé, desenvolve-se o conhecimento religioso; e por meio
do uso da logica, do pensamento critico e da sistematizacao de saberes, forma-se o
conhecimento cientifico (Zotelli, 2024).

Entende-se que esses conhecimentos ndo sao verdades absolutas e imutaveis.
Como no ensino de Biologia, sdo construcdes que assumem a funcao de interpretacéo da
realidade a partir da vivéncia humana em determinado intervalo de tempo (Campos, 2020)
e, assim como tal, sdo conhecimentos que estdo em movimento.

Na sociedade atual, isso € ainda mais perceptivel com a crescente utilizacdo da

ciéncia e das novas tecnologias como ferramentas capazes de explicar e modificar a
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forma como o ser humano experiencia 0 mundo que o cerca e como resolve os problemas.
Assim, os curriculos de Ciéncias e Biologia ttm ampliado a presenca de conteudos que
evidenciam essas relagdes e as transformagdes que permeiam a natureza. Principalmente,
buscando por meio do processo de ensino e aprendizagem, desenvolver nos sujeitos da
aprendizagem o protagonismo e a capacidade de agir de forma reflexiva e consciente na
sociedade (Pelizzari; Silva; Felipe, 2022; Brasil, 2018).

No entanto, Campos (2020) alerta que o ensino de Ciéncia tende a adotar
metodologias pedagodgicas nao criticas com bastante frequéncia, contribuindo para a
manutencao da reproducado dos conhecimentos. Saviani (2011) define que as teorias nao
criticas sdo representadas pelas concepgdes tradicional, escolanovista e tecnicista.

Zotelli (2024), por sua vez, entende que as concepgdes educacionais citadas acima
sao teorias n&o criticas, pois tratam “a relacdo entre educagao e sociedade de maneira
equilibrada e harmoniosa”, isto €, “ndo consideram as determinagdes da sociedade sobre
a educagao” (Zotelli, p. 23). Ao distinguir esses termos, Campos (2020) considera que as
pedagogias criticas no ensino de ciéncias s&o aquelas que se preocupam com conteudos
como:

conhecer e intervir na realidade; reflexdo critica; ciéncia como produgao histérica
condicionada por fatores econdémicos, culturais, politicos e sociais; professor
mediador; papel transformador da educacao escolar; transformagéo social; critica a
racionalidade técnica; conhecimento como instrumento de emancipagao; consciéncia
critica; articulagdo entre teoria e pratica (praxis); critica a sociedade capitalista
e ao capital; professor comprometido com transformagao social; emancipacgéo;

articulagao politico e pedagogica; critica a racionalidade pratica (Campos, 2020, p.
226).

Essas consideragbes articulam-se também com a Pedagogia Histérico-Critica
(PHC) de Dermeval Saviani (2011). Essa teoria pedagdgica nasceu como uma resposta as
necessidades dos educadores em um periodo que predominavam as teorias nao criticas

sobre a educacao. Apesar disso, as informacgdes obtidas por Massi et al. (2019) a partir de um
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amplo levantamento bibliografico constatam poucos trabalhos produzidos por pesquisadores
em Educacao em Ciéncia cujo aporte tedrico é a Pedagogia Histérico-Critica, considerando
que a PHC se desenvolveu ainda na década de 1980. Segundo os autores, a partir de 2005
€ que o numero de trabalhos aumentou e de 2014 a 2017 foram observadas diversificacdes
de teses, dissertacdes, capitulos de livros e trabalhos publicados em eventos, “o0 que sugere
a iniciativa de esforgos na atualidade para o desenvolvimento de estudos nesta area” (Massi
et al., 2019, p. 222).

Nessa perspectiva, a autora Campos (2020) complementa essas informagdes e
sugere que a falta de seguranga pode ser um dos motivos pelos quais, historicamente, os
professores de biologia evitam conteudos com inferéncias sociais e politicas. Além disso,
o desligamento das questdes sociais mais amplas, a dificuldade de contextualizacdo do
conteudo e um conteudo programatico muito extenso, sdo algumas das barreiras enfrentadas
no ensino de biologia.

No entanto, pensando no potencial formativo, Zotelli (2024, p. 14) aponta que o
ensino de Ciéncias “¢ um elemento importante para instrumentalizar os individuos e dar
acesso ao saber sistematizado e construido pela humanidade ao longo da histéria”, isto €,
pode dar condigdes aos individuos de se apropriar da cultura acumulada, refletir criticamente
sobre questdes sociais importantes e transformar a visdo de mundo dos estudantes. Para
essa finalidade, o processo de ensino e aprendizagem de Ciéncias e Biologia necessita
caminhar atrelado a uma metodologia critica e que relacione os saberes cientificos as
vivéncias sociais dos individuos.

E preciso salientar que & medida que o homem expande os seus conhecimentos e
0s avancos cientificos e tecnoldgicos evoluem de forma acelerada, sdo elaboradas novas
formas de intervengcdo na natureza. Logo, os conhecimentos cientificos se modificam e
passam a integrar a vida social, ou seja, novos saberes sao acrescentados ao repertério

humano e devem ser ensinados as novas geragdes (Saviani, 2011). Entre as diferentes
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formas de intervencao, também situam-se, por exemplo, os processos utilizados na produgao
de alimentos, na engenharia genética e no uso de microrganismos na industria.

Esses processos sdo importantes para a inovagdo e o desenvolvimento de
diferentes setores da economia brasileira (Fernandes et al., 2025) e, sob a denominagéo
de Biotecnologias, constituem exemplos de aplicagdes da ciéncia que atravessam a vida
cotidiana e evidenciam a capacidade humana de transformar os recursos naturais por meio
da técnica e do conhecimento cientifico.

Em um contexto no qual o ensino de biologia € pouco tratado a partir da
contextualizacdo dos seus conceitos historicos, sociais e politicos, como ja mencionado
por diferentes autores anteriormente, as Biotecnologias também podem aparecer de forma
fragmentada, privilegiando a memorizagao dos termos em detrimento da compreensao
da ciéncia que a fundamenta como uma construgao histérica, vinculada as necessidades
humanas primitivas.

Diante dessas consideragdes, coloca-se 0 seguinte questionamento: como a
Pedagogia Histérico-Critica pode fundamentar o ensino de Biotecnologia no Ensino Médio,
de modo a favorecer a compreensao da ciéncia como uma produgao histérica e social?
Para responder esse questionamento, optou-se por elaborar uma proposta didatica que
oferegca uma alternativa para trabalhar os processos biotecnolégicos. O interesse maior foi
relacionar esse conhecimento com os seus vinculos historicos, como € o caso da utilizagao
das biotecnologias nas industrias alimenticias, especificamente a atividade milenar da
fabricacao de paes.

A vista disso, o presente estudo tem como objetivo sugerir uma proposta didatica
sobre Biotecnologia fundamentada nos principios da Pedagogia Historico-Critica, por meio
de estratégias contextualizadas baseadas na producao caseira de paes, visando favorecer
a compreensao cientifica, histérica e social desse conhecimento. Trata-se, portanto, de um

estudo de carater tedrico e reflexivo, com uma proposi¢ao didatica que articula fundamentos
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da Pedagogia Histérico-Critica ao ensino de Biotecnologia. Com isso, buscamos oferecer
subsidios para a atuagao docente e contribuir com a elaboragao de estratégias didaticas
criticas e contextualizadas no ensino de Ciéncias e Biologia.

Este capitulo esta estruturado em diferentes seg¢des. A seguir, € apresentada a
metodologia que caracteriza a natureza do estudo e o publico-alvo ao qual é direcionado;
em seguida é apresentado o referencial tedrico que fundamenta as discussdes e fornece
uma base solida para o trabalho docente; posteriormente, descreve a proposta de estratégia
didatica elaborada para o ensino de Biotecnologias; e, por ultimo, apresenta as consideragdes
finais deste estudo, com destaque para as potencialidades e limites para o processo de

ensino e aprendizagem.

O ENSINO NA PERSPECTIVA DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

A Pedagogia Historico-Critica € uma teoria pedagogica desenvolvida por Dermeval
Saviani que se preocupa ndo apenas em discorrer sobre o processo educacional e os
meétodos de ensino, mas considera nesse processo os condicionantes sociais da educagao.
Além disso, busca a transformacgao dos individuos e, consequentemente, da sua pratica
social, ndo conformando-se apenas com a perpetuacdo ou manutencao das forgas ja
existentes.

Ao afirmar que o “homem nao se faz homem naturalmente; ele ndo nasce sabendo
ser homem?”, Saviani (2011, p. 7) refere-se ao processo de aprendizagem do ser humano que,
inicialmente, estava correlacionada a propria vivéncia e as experiéncias adquiridas desse
ato. E nesse processo de aprender a ser, viver e agir, progressivamente, o saber produzido
historicamente pelos homens foi adquirindo um carater mais sistematizado e transformando-

se ao longo da histéria em uma forma de educacéo.
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Sendo a educacéao algo préprio do ser humano, eis ai o surgimento do trabalho
educativo e a importancia de existir uma instituicdo que utilize os conhecimentos classicos
(essenciais e fundamentais) produzidos pelos homens para a formacgao de novos individuos,
em que o saber cientifico e elaborado predomina sobre o saber espontaneo. Os pressupostos
da Pedagogia Histérico-Critica consideram que o saber sistematizado diz respeito ao saber
erudito, produzido nas relagdes sociais (Saviani, 2011). Dessa forma, entende-se que:

[...] o que ndo é garantido pela natureza tem que ser produzido historicamente pelos
homens, e ai se incluem os préprios homens. Podemos, pois, dizer que a natureza
humana nao é dada ao homem, mas ¢é por ele produzida sobre a base da natureza
biofisica. Consequentemente, o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e

intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida
histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens (Saviani, 2011, p. 13).

Ficaacargodotrabalho educativo, portanto, servircomo mediagéo para aapropriagéo
dos conhecimentos historicamente produzidos. Nesse sentido, preocupa-se com a formagao
do pensamento tedrico como parte que constitui a personalidade dos individuos, tornando-
os conscientes das implicagdes sociais, politicas, ambientais e econdmicas dos seus atos.

A escola, por sua vez, possui a fungao de socializacdo desses saberes, garantindo
0 acesso das novas geragdes ao saber classico e sistematizado. Para isso, € necessario
transformar esse saber elaborado em saber escolar, organizando processos e descobrindo
formas de selecionar “elementos relevantes para o crescimento intelectual dos alunos’,
de modo que sejam organizados “numa sequéncia tal que possibilite a sua assimilagao”
(Saviani, 2011, p. 65).

Para tornar esse saber assimilavel, e permitir que os estudantes se apropriem dos
processos da sua produgao, os docentes adquirem um papel fundamental no contexto escolar.
Campos (2017, p. 47) contribui com a reflexdo ao considerar que a “a pratica pedagdgica
a partir da Pedagogia Historico-Critica deve promover a reelaboragao consciente, critica

e constante da pratica, visando a acao transformadora, sustentada pelo compromisso
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politico”. No entanto, uma das limitagdes para alcangar esse objetivo sdo os conteudos que
integram o curriculo, em que geralmente sdo destituidos de qualquer discussao acerca da
sua problematica ou das contradi¢des da propria realidade.

Por conseguinte, a acdo docente deve transpor essa barreira ao adotar uma
metodologia critica, intencional e consciente do papel da educacao na formacado dos
individuos (Campos, 2017). No que tange aos procedimentos metodologicos para a
apropriacao desses saberes, Saviani sugere a organizacdo do processo educativo em 5
momentos: Pratica Social Inicial, Problematizacao, Instrumentalizacdo, Catarse e Pratica
Social Final (Saviani, 2013).

A Pratica Social Inicial, primeiro momento discutido por Saviani (2013), sera o ponto
de partida do processo pedagdgico na Pedagogia Histérico-Critica, pois considera a realidade
dos estudantes e seus saberes cotidianos como base para o ensino. No segundo momento,
chamado de Problematizagao, cabe a “identificagdo dos principais problemas postos pela
pratica social” e de “detectar que questdes precisam ser resolvidas no ambito da pratica
social e, em consequéncia, que conhecimentos é necessario dominar” (Saviani, 2013, p.
233). A Instrumentalizagao é o terceiro momento, em que ha a apropriagao sistematizada do
conhecimento cientifico necessario para compreender os problemas levantados. O objetivo
é fornecer os instrumentos tedricos e praticos que permitam ao estudante analisar a pratica
social (realidade) de forma mais elaborada (Saviani, 2013).

Compreende-se desta forma que a Instrumentalizagao, se for bem-feita, trara como
consequéncia a Catarse, que configura a etapa seguinte e se caracteriza pela identificagéo
de uma nova visao a respeito dos conteudos ministrados e da realidade, em outras palavras,
a Catarse implica no ato de se alcangar a sintese entre o cotidiano e o cientifico [...] (S3a,
2022, p. 159).

Na fase de Catarse, quarto momento da metodologia, representa o “ponto culminante

do processo de ensino. Se caracteriza pela passagem da visdo cadtica, confusa e sem
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sentido para uma visdo que percebe as conexdes dos conteudos com a pratica social”
(Xavier, 2026, p. 34). Ja o ultimo momento corresponde a Pratica Social Final, que se
constitui como o ponto de chegada do processo pedagodgico, caracterizado pela aplicagao
consciente do conhecimento cientifico na realidade social (Saviani, 2013).

De modo geral, essas etapas constituem um movimento dialético que parte da
pratica social dos estudantes (saber do senso comum), passa pelo conhecimento cientifico
e retorna a pratica social em um nivel de compreensao superior ao inicial. Assim, o modelo
pedagdgico discutido aqui esta enraizado no dialogo, no qual as vivéncias dos estudantes e
do grupo social ao qual ele esta inserido sao levados em consideragao (Sa, 2022).

Vale ressaltar que esses momentos ndo sao etapas fixas do processo de ensino
ou uma sequéncia cronoldgica, mas um movimento Unico e organico (Saviani, 2013), € o
professor pode transitar entre esses momentos da forma que desejar, retornando a qualquer

uma das etapas quando necessario (Xavier, 2026).

O POTENCIAL HISTORICO DAS BIOTECNOLOGIAS

Considerando algumas contribuigdes Histérico-Critica para o processo de ensino,
esta secao apresenta o conceito de Biotecnologias e discute a sua relagdo com a pratica
social dos homens. ABNCC (Brasil, 2018) reconhece que o ensino cientifico deve possibilitar
aos estudantes compreender a ciéncia e a tecnologia como “empreendimentos humanos e
sociais” (Brasil, 2018, p. 549). Nesse sentido, o ensino de Biotecnologias configura-se como
um conteudo precisamente relacionado a Pedagogia Historico-Critica, uma vez que permite
contextualizar e evidenciar que a ciéncia surgiu da pratica social e das necessidades reais
dos individuos.

As biotecnologias podem ser compreendidas como o uso intencional de qualquer

organismo vivo (ou parte dele) para obter produtos e resolver problemas especificos que sao
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de interesse da sociedade (Malajovich, 2016). E um conhecimento multidisciplinar e, ainda
que frequentemente associado a tecnologias modernas (como os estudos em genética,
saude, agropecuaria, energia e meio ambiente), é utilizado a milhares de anos na produgao
de alimentos e bebidas por fermentacao (Fernandes et al., 2025).

No estudo aqui apresentado, defende-se que as biotecnologias sejam entendidas
primeiro em seu contexto histérico, isto €, que surgiram do processo de transformacao da
natureza mediada pelo trabalho humano (Saviani, 2011), e posteriormente em seus avangos
tecnoldgicos.

Dentre as praticas mais antigas, a producdo de pao representa um exemplo de
biotecnologia classica. A panificagdo ocorre por meio da fermentagao natural realizada por
microrganismos (leveduras — principalmente o fungo Saccharomyces cerevisiae) que sao
capazes de degradar compostos organicos como o agucar (glicose), sem a presencga de
oxigénio, e produzir substancias como gas carbénico e etanol (Malajovich, 2016, p. 58).

Historicamente, a fabricacao de pao pela fermentacgao foi descoberta por diversos
povos. Ha cerca de 5 mil anos, os egipcios e hebreus ja desenvolviam as primeiras massas
com farinha e agua, “cozidas sobre pedras quentes” (Malajovich, 2016, p. 194). A observacao
desse processo, principalmente do crescimento natural da massa pela agao de bactérias e
leveduras presentes nos graos moidos (farinha), levou os padeiros a desenvolverem técnicas
e aperfeicoarem a producao. Hoje, a industria substitui a pratica da fermentagao natural por
processos mais tecnoldgicos, em que sao incorporados as massas outros aditivos, como os
emulsificantes.

Na perspectiva Historico-Critica, a producdo do pao evidencia a relagdo entre
trabalho e transformagao da natureza, em que a matéria-prima vegetal (grao moido) foi
convertida em alimento por meio de processos biolégicos mediados pela agao humana. Da
mesma forma, as biotecnologias podem ser compreendidas ndo apenas como técnicas,

mas como producgdes histdricas socialmente difundidas. Seu ensino na disciplina de Biologia

116



possibilita mostrar a ciéncia como uma construgao social, 0 que favorece a compreensao
de que o conhecimento cientifico é resultado de praticas sociais exercidas antes mesmo da

organizagao ou sistematiza¢ao da teoria (Pelizzari; Silva; Felipe, 2022; Campos, 2020).

PERCURSO METODOLOGICO

A partir dos questionamentos iniciais acerca do ensino de biotecnologias, este
estudo caracteriza-se como um ensaio tedrico-reflexivo (Meneghetti, 2011). E de natureza
qualitativa, uma vez que foi desenvolvido utilizando-se da revisao bibliografica em estudos ja
publicados tanto para compor a fundamentacao quanto para propor e estruturar a estratégia
de ensino (Silva e Menezes, 2005).

A pesquisa bibliografica consistiu na analise de obras e producdes cientificas
relacionadas aos seguintes temas: Pedagogia Histérico-Critica e suas bases filosdficas,
pedagdgicas e sociais, fundamentos biolégicos da fermentagcédo e da Biotecnologia. Essa
etapa possibilitou a construgcao do referencial tedrico que sustenta a analise da produgao
de pao como pratica social histérica e como mediagao para o ensino de Biotecnologias. A
partir desse referencial, deu-se inicio a elaboragao de uma proposta de estratégia didatica,
organizada segundo a Pedagogia Historico-Critica.

E valido ressaltar que a proposta apresentada aqui possui carater teérico e
propositivo, pois até o momento nao foi aplicada em contexto escolar, mas configura-se
como uma possibilidade pedagdgica destinada a subsidiar praticas de ensino mais criticas e
contextualizadas. Dessa forma, assumiu-se essa op¢ao metodoldgica, pois nao se pretende
desconstruir ideias ja existentes ou dizer que uma metodologia € melhor que a outra, mas
sugerir novos caminhos e descobrir possibilidades para o ensino cientifico.

Portanto, é destinada ao uso de professores que atuam no ensino basico,

especificamente para os professores de biologia. Na secao a seguir, esta articulada a proposta
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didatica que tem a inteng¢ao de fundamentar e orientar o ensino de Biotecnologias, mediante
a utilizagao de estratégias que favorecam a participagao dos estudantes, a contextualizagao
do conteudo e o resgate histérico do processo de fabricacdo de pao. Nesta proposta, optou-
se por organizar o processo de ensino conforme realizado por Xavier (2026) no “Caderno
Pedagdgico Eureka!”. Assim, serdo sugeridas questdes e agdes para o trabalho docente
e os professores serao instruidos quanto ao que é realizado e como é o didlogo em cada

etapa.

PROPOSTA PARA O ENSINO DE BIOTECNOLOGIAS

Esta estratégia didatica tem a intengdo de orientar os docentes e colaborar para
o ensino de Biotecnologias a partir do seu contexto histérico. E destinado aos estudantes
do 2° ano do Ensino Médio e com o uso de atividades fundamentadas nos 5 momentos da
Pedagogia Historico-Critica. O tema central é a Biotecnologia tradicional, com destaque
para a fermentacao natural do p&o. A partir desse tema podem ser articulados os seguintes
conteudos: metabolismo das leveduras, fermentacdo alcodlica, conceitos e usos das
biotecnologias e trabalho humano na producado de alimentos. A seguir estdo descritas as
fases, os procedimentos para o estudo do conteudo e as atividades de cada etapa.

1° Momento — Pratica Social Inicial: Nessa etapa, o conteudo a ser ministrado é
apresentado aos estudantes e o professoridentificaos conhecimentos prévios, as experiéncias
e as percepgodes dos educandos sobre o tema, situando o conteudo na pratica social em que
estao inseridos (Gasparin, 2005). Trata-se, portanto, do levantamento de informagdes, em
gue as questdes ou duvidas vao orientar todo o trabalho pedagdgico posterior.

Para o professor, as atividades possiveis sao: A) Iniciar as discussdes com uma
roda de conversa: “Quem ja fez pdo em casa? O que acontece com a massa do pao antes

de assar? O pao sempre existiu ou foi inventado em algum momento da histéria? O que é
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necessario para produzir pao?” O professor anota as percepgdes no quadro e pede para que
os estudantes deixem registrado no caderno. B) Outra opgao é pedir um relato oral ou escrito:
“O que sei sobre fermento e pao?” ou “O que sei sobre Biotecnologias?”. Em um primeiro
momento, pode ser que as respostas oriundas desse relato ndo sejam cientificamente
corretas, mas o conteudo sera destrinchado mais adiante, na fase de Instrumentalizacéo,
para ser compreendido.

2° Momento — Problematizacado: Em seguida, apresentam-se os questionamentos e
situagdes-problema oriundos da pratica social, evidenciando quais conhecimentos cientificos
s@o necessarios para compreender e explicar a realidade (Gasparin, 2005). O docente
escolhe uma ou duas dimensdes do conteudo a ser ensinado e propde questionamentos
para serem respondidos com o conhecimento cientifico, assim, o conteudo deixa de ser uma
informacéo isolada e passa a ser uma questao contextualizada. O Quadro 1, a seguir, sugere

3 dimensdes e questdes problematizadoras para o tema Biotecnologias e Panificagao.

Quadro 1 - Dimensdes possiveis para o ensino do conteudo de Biotecnologias.
Dimensdes Questdes problematizadoras

Conceitual/Cientifica O que sao Biotecnologias? Elas estao relacionadas com alguma
coisa que fazemos no dia a dia? Por que o pao cresce? Por que
€ colocado agucar no pao, mesmo se for um pao salgado? O
que existe no fermento? O que sao leveduras? Como seres vivos
microscopicos conseguem produzir gas?

Historica/Social Como o ser humano descobriu as Biotecnologias? Os povos
antigos sabiam o que eram microrganismos ou Biotecnologias?
Como era feito o pao antes da ciéncia explicar a fermentacdo? A
fabricagcdo de pao é uma forma de biotecnologia?

Trabalho/Técnica Fazer pao é apenas cozinhar ou envolve conhecimento técnico?
Quais conhecimentos o ser humano precisou desenvolver para
fazer pao? O pao é um produto natural ou resultado do trabalho
humano? Como o ser humano usa seres vivos para transformar
a natureza? A fermentagcdo acontece sozinha ou depende de
condigdes criadas pelo homem?

Fonte: elaborado pela autora, com base em Xavier (2026).
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Essas questdes ndo podem ser colocadas aos estudantes todas de uma vez ou
de forma exaustiva. Para que sejam compreendidas e analisadas, devem emergir ao longo
do processo pedagodgico, articuladas com as estratégias didaticas que compdem a fase
de instrumentalizagdo. Ao invés de apresentar um questionario, o docente pode escolher
duas ou trés dessas questdes para instigar os estudantes e, em seguida, iniciar a fase de
instrumentalizagcao para que todos se apropriem dos conhecimentos cientificos necessarios
para respondé-las. A medida que o contetido avanca, novas questdes podem surgir.

3° Momento — Instrumentalizacdo: Nesta etapa, o professor atua como mediador,
apresentando conteudos, conceitos e explicagdes, articulando os saberes escolares com a
realidade social (Gasparin, 2005). As aulas podem ser expositivas-dialogadas, garantindo
sempre a participagao ativa dos estudantes e a discussao das ideias entre os pares.
Escolhida a questdo norteadora, a seguir apresentam-se possibilidades didaticas para a
instrumentalizagcédo dos estudantes.

A) Textos informativos: A primeira estratégia proposta € a utilizacdo de textos
cientificos ou informativos sobre a produgao de pao. Para introduzir o conteudo, o professor
pode iniciar, por exemplo, com a apostila do SEBRAE (2017), que trata a panificagao no seu
contexto histérico, atual, como uma manifestacéo de arte, além da sua producéao artesanal.
Nessa etapa, a Bibliacomo um documento histérico também pode ser utilizada, principalmente
as passagens onde a producao de pao é mencionada. As variedades de receitas, doces ou
salgadas, também auxiliam nesse processo, pois possibilitam a discussao dos ingredientes
e do que é biotecnologia em cada um deles. Outra opg¢ao para aprofundar os conhecimentos
sobre as Biotecnologias, € o artigo “A biotecnologia e vocé” da Embrapa, empresa que
realiza pesquisas e inovagdes tecnologicas na area da agricultura, que discorre sobre as
pesquisas em genética e os alimentos transgénicos. E importante disponibilizar os textos e
pedir que os estudantes discutam sobre eles, ou anotem os principais achados.

B) Videos interativos: A segunda estratégia proposta baseia-se no uso de videos
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disponiveis em plataformas digitais para enriquecer o processo de ensino. Para auxiliar nessa
etapa foram selecionados dois videos possiveis para o trabalho docente. O primeiro video
€ do canal ClickCiéncia UFSCar (2023) no Youtube que, em cerca de 1 minuto, os autores
explicam o processo metabdlico das leveduras e a sua relagdo com a produgao de pao. Ja o
segundo video é do canal Com Ciéncia (2025), sobre os conceitos, as diferentes aplicagdes
e os exemplos mais comuns das biotecnologias. Os videos sao recursos excelentes para
apresentar conceitos mais complexos e o professor deve utilizar de forma mediada, fazendo
as suas contribuigdes e disponibilizando um tempo para a anotacao do que foi assistido.

C) Experiéncias e atividades praticas: A terceira estratégia diz respeito ao uso de
experimentos simples para a compreensao do conteudo, que podem ser realizados em aulas
praticas em laboratério de Ciéncias/Biologia ou em sala de aula.

Pratica 1: Observacao das leveduras no microscépio. O objetivo dessa pratica é
observar os seres vivos que sdo utilizados nas biotecnologias, principalmente na panificagao
com o fungo Saccharomyces cerevisiae. Para isso, os materiais usados sao: microscopio,
fermento bioldgico seco, agua, lAminas e laminulas.

O docente devera pegar uma pequena quantidade de fermento bioldgico, misturar
com agua e diluir bem esse material. A proporcdo depende da quantidade de fermento
disponivel, mas poucos graos ja sao suficientes para 3 gotas de agua. Em seguida, colocar
uma gota dessa solugdo em uma lamina e cobrir com a laminula para ir ao microscopio.
Durante a aula, experimente variagdes dessa solugao: colocar agucar, agua em diferentes
temperaturas, ou visualizar as leveduras existentes em apenas 1 grao de fermento biolégico.
Se a escola ndo possuir equipamentos de laboratério, o uso de videos que mostram as
leveduras em diferentes lentes de aumento podem ser uma alternativa para o professor,

conforme a Figura 1.
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Figura 1 — Visualizagdo microscopica de um unico grao de fermento bioldgico diluido.

Fonte: Duarte (2025).

Pratica 2: Processo de fermentacéo das leveduras. O objetivo dessa pratica é
analisar o processo metabdlico dos fungos, evidenciando a necessidade do agucar como
alimento para fermentacdo e a sua relagdo com a panificagdo. Materiais necessarios: 2
garrafinhas pequenas (200-250 ml) limpas e secas; 2 baldes n° 6,5; fermento biolégico seco
(2 colheres de cha no total); Agucar (1 colher de sopa rasa); 200 ml de agua morna (35-40
°C); funil e colher medidora (Figura 2A).

Para os procedimentos dessa pratica, é importante que as garrafas sejam rotuladas:
Garrafa A e B. Com o uso do funil, o professor devera colocar aproximadamente 100 ml
de agua morna em cada garrafa (na temperatura ideal a agua estara morna ao toque).
Em seguida, na Garrafa A: adicionar 1 colher de sopa rasa de agucar e 1 colher de cha
de fermento bioldgico seco. Na Garrafa B: adicionar apenas 1 colher de cha de fermento
bioldgico seco. E necessario agitar levemente para homogeneizar a mistura e encaixar os

baldes firmemente nos gargalos das duas garrafas, conforme a Figura 2B.
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Figura 2 — Evidéncias de fermentagéo das leveduras.

Fonte: acervo dos autores (2026).

Ap6s 10 minutos (Figura 2C) ou 30 minutos (Figura 2D), o professor podera observar
que a garrafa contendo agucar apresentou formagéao de espuma e inflou o balao, indicando
a producao de didoxido de carbono pelas leveduras. Ja na auséncia de agucar, a produgao de
gas foi reduzida e o baldo nao inflou (Figura 2E). Essas observagdes devem ser anotadas e
discutidas pelos estudantes.

Sugere-se também o ambiente de aprendizagem interativo, desenvolvido por Julio
Alberto Nitzke e Alice Biedrzycki (Site Como Fazer Pao - UFRGS), que possui atividades e
outras experiéncias que podem ser usadas para complementar essa proposta é auxiliar no
entendimento da ciéncia e tecnologia envolvida no processo de panificagao.

Pratica 3: Produgédo de pao azimo e pao fermentado. O objetivo dessa pratica é
comparar, por meio da atividade culinaria, a produgéo de pao azimo (sem fermentagao
biologica) e pdo fermentado, a fim de evidenciar o trabalho humano e as biotecnologias
tradicionais. Materiais utilizados: farinha de trigo; agua morna (35—40 °C); fermento bioldgico

seco; agucar; uma pitada de sal; tigelas, colheres, assadeira, pano limpo e forno.
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Para a produg¢ao do pao fermentado, deve-se misturar 5g de fermento com uma
colher de sopa de agucar e meia xicara de agua morna e aguardar 5 minutos para ativacéo.
Apbs esse periodo, adicione 1 xicara de farinha de trigo e o sal, formando uma massa que
precisa ser sovada por alguns minutos. Em seguida, a massa deve descansar por 30 a 40
minutos, até dobrar de volume, e depois ser assada por aproximadamente 30 minutos no
forno pré-aquecido (Figura 3B).

Para a produgéo do P&o Azimo é necessario misturar 1 xicara de farinha de trigo,
sal e meia xicara de agua morna até formar uma massa homogénea. Em seguida essa
massa deve ser aberta em formato de disco ou tortilha e levada ao forno pré-aquecido por

aproximadamente 10 a 15 minutos (Figura 3C).

Figura 3 — Evidéncias das leveduras no pao fermentado e p&o azimo.

Fonte: acervo dos autores (2026).

A receita foi inspirada na experiéncia numero 5 do site de Nitzke e Biedrzycki (2004).
De modo geral, ao final do processo a comparagao entre as massas permitira aos estudantes
observar diferencas de textura, volume e formagao de poros, evidenciando o papel das
leveduras na producédo de dioxido de carbono durante a fermentacéo alcodlica (Figura 3A).
A atividade também deve ser mediada para possibilitar a compreensao do trabalho humano
e a sua relacao histérica com as técnicas de panificacdo e os saberes necessarios para

aplicagao dessa biotecnologia.
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4° Momento — Catarse: ApOs a aplicagcao de cada estratégia, o professor devera

permitir a sintese do que foi aprendido, como forma de superacdo do senso comum.

Sobre isso, Saviani (2013) destaca que na Catarse o educando manifesta o que aprendeu,

expressando sua nova forma de pensar e compreender o mundo. Sugere-se para esse

momento 4 propostas:

Elaboracado de relatérios de aula pratica que evidenciem o que foi feito e os
saberes cientificos articulados para a sua compreensao;

Producao de texto com o tema: “O pao como resultado do trabalho humano
e da biotecnologia”, em que os estudantes discorrem sobre as biotecnologias
aplicadas a produgao de alimentos em diferentes contextos histéricos;

Debate aprofundado sobre as relacbes sociais existentes na panificagao,
especificamente se o pao é algo natural ou social, ou quem se apropria dessa e
de outras biotecnologias atualmente; e por ultimo,

Realizagao de seminario em que cada grupo apresenta produtos ou servigos de
origem biotecnoldgica, evidenciando a aplicagao desses processos em diferentes
setores da economia. Conforme Malajovich (2016, p. 3), destacam-se os setores
de energia (biogas e biocombustiveis), industria (produtos de higiene e limpeza),
meio ambiente (controle biolégico e biorremediagao), agricultura (controle de
pragas € melhoramento vegetal), pecuaria (reprodugao e vacinas), alimentagao

(panificacao e laticinios) e saude (medicamentos, vacinas e diagndsticos).

5° Momento — Pratica Social Final: Nessa ultima etapa espera-se que o estudante

demonstre uma mudanga de compreensao e de postura frente ao mundo, evidenciando

a incorporacdo dos conceitos cientificos construidos no contexto escolar. Assim, o

conhecimento retorna a pratica social transformado, ndo mais de forma abstrata, mas

expressando a finalidade formativa da Pedagogia Histérico-Critica. Para finalizagao do
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trabalho pedagogico, o docente retoma os questionamentos iniciais (“O que sei sobre
fermento e pao?”) solicitando um novo relato oral ou escrito, a fim de que os estudantes
explicitem as mudangas de compreensao e articulem os conceitos de fermentacéao, fungos

e biotecnologia a realidade social.

CONSIDERAGOES FINAIS

Retomando o questionamento que norteou este estudo —acerca de como a Pedagogia
Historico-Critica pode fundamentar o ensino de Biotecnologia no Ensino Médio, de modo a
favorecer a compreensao da ciéncia como uma producao histérica e social — compreende-se
gue a proposta de ensino baseada na panificagdo contribui para esse objetivo. Do ponto de
vista cientifico, as leveduras sao biotecnologias e, a partir da perspectiva Historico-Critica,
a fabricacao de pao se constitui como uma producgao histérica da humanidade, que nasceu
das necessidades materiais e sociais e se desenvolveu a partir das relagdes de trabalho.

Embora a estrutura necessaria para a implementagdo da proposta e o tempo
despendido para a atividade possa ser um fator limitante, essa estratégia possibilita aproximar
o conteudo das aplicagdes reais da ciéncia, seja no passado ou no presente. Apds serem
entendidos os conceitos basicos sobre Biotecnologias e 0 uso de organismos vivos para
modificar a propria natureza, o docente pode aprofundar o ensino nos processos tecnolégicos,
principalmente nos estudos em engenharia genética. Além disso, os questionamentos, as
problematizagdes e as atividades podem ser adaptadas para diferentes contextos e publico-
alvo, assim, o professor pode ajustar o nivel de dificuldade das questdes e adequa-las a sua
turma.

Por fim, para superar o ensino nao critico e sem vinculo com a pratica social, destaca-
se que € necessario realizar uma mediagao docente intencional e coerente, assumindo a

Pedagogia Histérico-Critica e entendendo seus pressupostos para o processo de ensino.
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E, a partir disso, espera-se que a reflexdo presente neste estudo contribua com a difusao
de propostas pedagdgicas criticas, fundamentadas em uma metodologia capaz de formar

integralmente os sujeitos.
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CAPITULO 8

PROFESSOR E ALUNO: A AFETIVIDADE CONTRIBUI
PARA O PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM




PROFESSOR E ALUNO: A AFETIVIDADE CONTRIBUI PARA O PROCESSO
DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Neuza Aparecida Medina Schell

Nélia Elaine Wahlbrink Engster

INTRODUGAO

Estudos com muito significado para o processo de educacao e aprendizagem
abrangem a questao da afetividade, autores como Piaget, Vygotsky, Wallon e outros, em
seus trabalhos discorrem como a questao da afetividade pode influenciar no processo de
ensino e aprendizagem.

Para Piaget (apud Cunha, 2000), o desenvolvimento cognitivo resulta da interagcao
entre a crianga e as pessoas com quem ela mantém contatos regulares, no caso da escola,
o aluno e os professores. Ele enfatiza as construcdes realizadas pelo sujeito, ou seja, essas
construgcdes passam a ser possiveis através da interacao do aluno com o seu meio, havendo
assim a modificagao do papel do professor, o qual passa a ser um facilitador, enquanto o
aluno assume a posse das ideias.

Como a afetividade esta implicita na vivéncia da crianga, independente da sua
origem, género ou classe social, o professor como mediador, pode como facilitador usar
o afeto como instrumento na formagao do aluno, ajudando na sua autoestima, intervindo
assim no processo de aprendizagem de forma significativa. Podemos falar também, além
dos classicos acima mencionados, outro tedrico, como Fernandez (1991, p. 47), fala que
toda a aprendizagem é repleta de afetividade, ja que ocorre a partir de interagdes sociais.

Desta forma, o objetivo que norteia esta pesquisa propde-se compreender, assimilar

como a afetividade é de suma importancia no processo de aprendizagem escolar do aluno.
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A finalidade dos objetivos especificos sao: fazer um relato de como ocorre através
da afetividade do professor para com o aluno a melhora em relagao ao processo de ensino
e aprendizagem; para uma aprendizagem mais significativa, precisando do professor tao
somente que ele busque fazer a diferenca, o seu melhor, a crianca percebendo a entrega do

professor se sentira motivada.

A AFETIVIDADE PARA O DESENVOLVIMENTO DA APRENDIZAGEM

Conforme o dicionario Aurélio (1994), o significado de afetividade & definido da
seguinte forma: “Psicologia Conjunto dos fendmenos (tendéncias, emogdes, sentimentos,
paixdes etc.). Forca constituida por esses fendmenos, no intimo de um carater individual.

A crianca reage também as influéncias do ambiente, sobretudo no espaco escolar.

Nenhuma forma de comportamento é tdo forte quanto aquela ligada a uma emogéao.
Por isso, se quisermos suscitar no aluno as formas de comportamento de que

necessitamos teremos sempre de nos preocupar com que essas reagoes deixem
um vestigio emocional nesse alunado (Vygotsky, 2001, p. 143).

Compreende-se na citagao acima que a afetividade pode ser uma ferramenta para
que o professor desenvolva uma boa relagédo com os alunos em sala de aula.
Segundo a teoria de Jean Piaget, o desenvolvimento intelectual possui dois

componentes que sao: o cognitivo e o afetivo. Piaget (1980, p. 103) nos diz:

[...] a afetividade constitui a energética das condutas, cujo aspecto cognitivo se refere
apenas as estruturas. Nao existe, portanto, nenhuma conduta, por mais intelectual
que seja que ndo comportem, na qualidade de modveis, fatores afetivos; mas,
reciprocamente, ndo poderia haver estados afetivo sem a intervengéo de percepgdes
ou compreensdo, que constituem a estrutura cognitiva. A conduta é, portanto, uma,
mesmo que, reciprocamente, esta ndo tome aquela sem consideragao: os dois
aspectos afetivo e cognitivo sdo, ao mesmo tempo, inseparaveis e irredutiveis.
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Constata-se que tanto a fungao cognitiva, como a afetiva se da simultaneamente e é
de suma importancia o cuidado com o aspecto afetivo no processo de ensino-aprendizagem,
pois ela é a propor¢ao que representa a dificuldade na tomada de consciéncia do eu e do
outro.

A afetividade é um termo derivado da palavra afetivo e afeto que significa afeigao
(vinda de afeto). Em latim se pronuncia afeccao, afficere ad actio, onde o sujeito se fixa,
onde o sujeito se liga. E caracterizado por um apego a alguém ou a alguma coisa, que
gera carinho, saudade (quando distantes), confianga e intimidade, o termo perfeito para
amor entre duas pessoas. Descreve a qualidade que engloba todos os fenbmenos afetivos.

Segundo Ferreira (1999, p. 62) a afetividade é,

LRI 9

“sentimento de amizade”, “afei¢oado”, “carinho”, “afabilidade”. Assim, quando se pensa
em “afeicdo”, vém naturalmente a mente imagens relacionadas a cuidado, acolhimento,
aceitacdo, afago. Para ser afeto, precisa afetar, tocar, contactar aquele que estava “sujeito
a”, produzindo uma mudanca de estado. Assim, o afeto ¢ uma emocdo que logo avistamos,
porque se materializa e, desta forma, se comunica, se avista.

Nota-se que a afetividade tem um papel essencial no processo de aprendizagem

do individuo, porque esta presente em todas as areas da vida, influenciando grandemente o
crescimento cognitivo.

O afeto pode, assim, ser entendido como a energia necessaria para que a estrutura cognitiva

passe a operar. E mais ele influencia a velocidade com que se constrdi o conhecimento, pois,
quando se sentem seguras, aprendem com mais facilidades (Davis; Oliveira, 1994, p. §4).

Deve-se observar entdo que no ambiente escolar o olhar do professor para o seu
aluno é primordial para a formacado e o sucesso do ensino-aprendizado. Porém também
deve se dar crédito as suas opinides, valorizar sugestbes, dialogar sempre com os alunos.

Com o intuito de melhor compreender o tema afetividade, de acordo com Antunes

(2008, p. 5) é:
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Um conjunto de fendbmenos psiquicos que se manifestam sob a forma de emogdes
que provocam sentimentos. A afetividade se encontra “escrita” na histéria genética
da pessoa humana e deve-se a evolugédo bioldgica da espécie. Como o ser humano
nasce extremamente imaturo, sua sobrevivéncia requer a necessidade do outro, e
essa necessidade se traduz em amor.

E essencial para o desenvolvimento da crianca como um todo ela ser tratada
com amor, com afeto, assim o papel da escola de formar cidadaos conscientes, criticos e

participativos sera alcangado com éxito.

A RELAGAO ENTRE O PROFESSOR E O ALUNO

Assim como Antunes (2006) que reflete sobre a necessidade do amor, Maldonado

(1994, p. 39) fala do medo e a desconfianca que ajudam a dificultar o relacionamento

interpessoal, pautando que o amor pode estar oculto em camadas de magoa, medo, tristeza,
ressentimento, decepcao, vergonha e raiva. No que:

Atitudes rispidas, grosseiras e agressivas expressam, com freqiéncia, a

necessidade de formar uma carapuga protetora contra o medo de ser rejeitado,

contra sentimentos de inadequacéo (“‘ja que sou mesmo incompetente para tantas

coisas, por ai eu me destaco”) e contra a dor do desamor (“ninguém gosta de mim
mesmo, quero mais € explodir o mundo”).

O professor necessita ficar atento as reagdes de seus alunos, nas situacdes
mencionadas anteriormente, pois podem ocorrer nas relagdes interpessoais na sala de
aula. Frequentemente essas atitudes improprias como: gritos, atitudes rispidas, grosserias,
palavroes, empurrdes, talvez sejam problemas com a autoestima. Cabe ao professor ser
sensivel para perceber esse problema e estar disposto a ajudar o aluno que demonstrou
esses problemas, ele provavelmente sentira que nao merece consideragao, afeto.

As razbes humanas para se aprender seja o que for, sdo profundas e interiores. A
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crianga anseia aprender quando existem motivos profundos e humanos que estimulem tais

aprendizagens. Sendo que:

A aprendizagem escolar depende, basicamente, dos motivos intrinsecos: uma
crianga aprende melhor e mais depressa quando sente se querida, esta segura
de si e é tratada como um ser singular (...). Se a tarefa escolar atender aos seus
impulsos para a exploragéo e a descoberta, se o tédio e a monotonia forem banidos
da escola, se o professor, além de falar, souber ouvir e se propiciar experiéncias
diversas, a aprendizagem infantil sera melhor, mais rapida e mais persistente.
Os motivos da crianga para aprender sdo os mesmos motivos que ela tem para
viver. Eles ndo se dissociam de suas caracteristicas fisicas, motoras, afetivas e
psicolégicas do desenvolvimento (Rodrigues, 1976, p. 174).

Também para Woolfolk (2000, p. 46) o professor muitas vezes nao identifica, ou
interpreta de forma errada esses comportamentos internos, sentimentos, emogodes, que sao
confundidos com indisciplina.

Os professores sdo a melhor fonte de ajuda para os alunos que enfrentam
problemas emocionais ou interpessoais. Quando os alunos tém uma vida familiar
cadtica e imprevisivel, eles precisam de uma estrutura firme e atenta na escola.
Eles precisam de professores que estabelegam limites claros, sejam consistentes,
apliquem as regras firme, mas nao punitivamente, respeitem os alunos e mostrem
uma preocupacgao genuina com o seu bem-estar. Como professor, vocé pode estar

disponivel para conversar sobre problemas pessoais sem exigir que seus alunos o
facam.

Quando o aluno se sente envergonhado, se sente desestimulado ele pode nao ser
capaz de aprender, por isso é importante que o professor quando o aluno erra corrigir de
forma a ndo envergonha-lo, mas sim explicando para que se faga entender e buscando uma

solucao satisfatoria.

Afetividade ajuda na socializagao

Assim como a relacao afetiva entre o professor e o aluno, é primordial que seja

vivenciada a afetividade como uma realidade no cotidiano escolar. Para que se tenha
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um bom relacionamento interpessoal € necessario haver afetividade, pois ela contribui
significativamente para que ambas as partes sintam prazer em querer relacionar.
A professora ou o professor € o guardido do seu ambiente. A comegar pelos seus
movimentos em sala, que devem ser adequados e gentis. A postura, o andar, o
falar sdo observados pelos alunos que vé como modelo. Independentemente da
idade, da pré-escola a universidade, o professor sera sempre observado. Entdo um

bom ambiente na pratica do ensino comecga por ele que canalizara a atencéo do
aprendente e despertara o interesse em aprender (Cunha, 2008, p. 80).

O autor, o professor na rotina do dia a dia, é imitado pelos alunos, ou seja, ele deve
se preocupar com sua postura em como age, fala, pois para o aluno ele € um modelo, pode
ser positivo ou negativo, ajudando ou dificultando o aprendizado.

Deve-se ressaltar que ensinar € muito mais que transmitir algum tipo de
conhecimento e ndo se pode dizer que seja somente fazer com que outra pessoa aprenda,
pois 0 conhecimento é transmitido e adquirido com afetividade e pode ser conquistado em
todos os ambientes e em todas as situagdes ao longo da vida do individuo.

Nota-se que a educagao acontece em varios lugares, e em varias situacdes
como as manifestagdes sociais, culturais, e familiares, mas € no ambiente escolar que os
conhecimentos sido planejados, sistematizados pela coordenagdo pedagdgica, diregao e
pelos professores. A familia tem também uma responsabilidade na construgao da proposta
pedagogica da escola, com o propdsito da formagao plena do ser humano.

Acreditamos poder avangar as discussées que apontam para a articulagido das
relagbes intrinsecas entre cognigdo e afetividade, no campo da educagéo, se
incorporarmos no cotidiano de nossas escolas o estudo sistematizado dos afetos
e sentimentos, encarados como objetos de conhecimento. Defendemos a ideia de

que tais conteudos relacionados a vida pessoal e a vida privada das pessoas podem
ser introduzidos no trabalho educativo (...) (Arantes, 2002, p. 170-171).

Percebe-se que a pratica de ensinar ndo deve ser encarada como algo imposto

ou tdo somente transferéncia de conhecimentos, mas sim como uma experiéncia bastante
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proveitosa em que a crianga aprende e a0 mesmo tempo se diverte.

Professor (educador) obviamente precisa conhecer a crianga. Mas deve conhecé-
la ndo apenas na sua estrutura biofisiolégica e psicossocial, mas também na sua
interioridade afetiva, na sua necessidade de criatura que chora, ri, dorme, e busca
compreender o mundo que a cerca, bem como o que ele faz ali na escola (Saltini,
2008, p. 63).

O professor tem um importante papel no processo de ensino aprendizagem dos
alunos, exercendo uma carga de responsabilidade na evolugdo dos alunos, tendo também
que criar um ambiente propicio ao desenvolvimento cognitivo, moral e afetivo dos alunos.

Nota-se que o professor precisa ter amor ternura em seus ensinamentos, para
que desperte no aluno o interesse de conhecer o desconhecido e que adquira paixao no
aprender, por isso o afeto precisa ser compartilhado. Esse sentimento de afetividades entre
as pessoas € de suma importancia, do que qualquer outra coisa e é através do amor que
muitos problemas podem ser solucionados e se pode construir um futuro melhor.

O papel do professor é especifico e diferenciado do das criancas. Ele prepara e
organiza o microuniverso onde as criangas buscam e se interessam. A postura
desse profissional se manifesta na percepgao e na sensibilidade aos interesses das

criangas que em cada idade diferem em seu pensamento e modo de sentir o mundo
(Saltini, 2002, p. 87).

Os Parametros Curriculares Nacionais, (1997, p. 107-108). também indicam como

objetivos gerais do ensino fundamental:

A necessidade dos alunos serem capazes de compreender a cidadania como uma
participagcao social e politica, adotando atitudes de solidariedade, cooperacéo e
repudio as injusticas, respeitando o outro e exigindo para si 0 mesmo respeito.
Posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva, tendo o diadlogo
como mediador. Necessidade de conhecer e valorizar a pluralidade sociocultural,
posicionando-se contra qualquer discriminagdo. Desenvolver o sentimento de
confianga sobre as capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética, estética, de inter-
relagdo pessoal e de insergao social para o exercicio da cidadania. E questionar a
realidade através da formulacdo e resolucdo de problemas.
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Cada vez mais a escola se propée em formar cidadaos, humanos, que buscam se
preocupar com o préximo, que saibam respeitar as diferengas e tratar a todos como iguais,

e a afetividade na educacao pode contribuir muito nesse processo.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao finalizar esse estudo, concluo como aluna desde que entrei na escola até o
momento na faculdade, mesmo a distancia fui tratada com afetividade, mas também por
minha experiéncia como professora que ao tratar os alunos com afetividade pude ver que
tiveram mais interesse, vontade de aprender e buscaram se aplicar mais e nao tinham
vergonha, medo de perguntar quando nao entendiam, por isso a sua aprendizagem foi de
forma mais significativa e mais animada.

Também buscando fontes que tratassem do assunto, pude ver que esse tema
“afetividade” € muito explanado por varios autores, até famosos, corroboram para que o
professor use essa ferramenta em sala de aula, sabendo impor limites para que o aluno nao
ultrapasse, fazendo corpo mole, dizendo o professor € bom nao vai cobrar muito de mim,
ao contrario quem se importa, nesse caso através do afeto, o professor demonstra que se
importa com o aluno e que por isso mesmo vai cobrar dele um bom desempenho, pois quer
ver 0 seu crescimento.

E preciso também que a escola esteja preparada para propiciar esse ambiente onde
o aluno se sinta bem acolhido, motivado, aceito e valorizado para que o professor entao
conclua melhor o seu papel de mediador, ajudando o aluno a aprender e aprender melhor
com o sentimento de que ele é importante, especial, ndo apenas mais um aluno que vai

passar ali na escola.
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INCLUSAO SOCIAL, COMUNIDADE LGBTQIAPN+ E EDUCAGAO:
CAMINHOS PARA A CONSTRUGAO DE UMA SOCIEDADE EQUITATIVA

Rodrigo Silva Siqueira

“E preciso ir abrindo brechas para tentar minimizar os danos da politica vigente. Uma
politica totalmente inclusiva ainda esta longe. O maximo as vezes pode parecer o
minimo, mas o minimo, para quem ndo tem nada, ja é muita coisa.” Erika Hilton

INTRODUGAO

Com a recente polarizacdo no cenario brasileiro por meio de disputas identitarias,
constata-se o crescimento de discursos preconceituosos e de ataques diretos aos direitos
civis, bem como aqueles conquistados historicamente pela comunidade LGBTQIAPN+.
Nesse contexto, a escola deve ser uma instituicdo mediadora entre tais conflitos e a garantia
da diversidade a todos os sujeitos - ou seja, antagonista da neutralidade. Como se observa
na obra “Pedagogia da Autonomia’, de Paulo Freire (2019, p. 56): “E impossivel (...) a
neutralidade da educacao” pois “ela é politica.” Logo, fazer educacéao é se posicionar e agir
contra as desigualdades a fim de promover uma sociedade equitativa.

A inclusdo social educacional € uma efetiva pratica pedagogica para a promogao
dessa abordagem. No entanto, € comumente associada apenas a modalidade da educagao
especial, impossibilitando a analise mais ampla desse conceito e, consequentemente,
inviabilizando as necessidades e as lutas por direitos igualitarios dos diversos grupos sociais.
Sendo assim, € imprescindivel discutir a sua abrangéncia e promover agdes pautadas na
democratizacdo de oportunidades com o escopo de garantir 0 acesso, a permanéncia, a
participacao e, sobretudo, o pertencimento de todos envolvidos em uma comunidade escolar.

Nessa perspectiva, o presente artigo tem por objetivo propiciar uma analise acerca

da trajetéria histoérica de luta da comunidade LGBTQIAPN+ e fomentar agdes, pautadas
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em dispositivos legais, que possam contribuir para a inclusdo social educacional dessa
populacio.

Este estudo desenvolve-se com base em procedimentos metodologicos de
natureza bibliografica e documental. Para tanto, a pesquisa organiza-se da seguinte forma:
apresentacao histérica daluta da populagdo em questao; analise de documentos orientadores
e dispositivos legais; discussao sobre inclusao social educacional; e proposi¢cdes de praticas
inclusivas. Foram tomadas como basilares as contribui¢gdes de Butterman (2012), Paulo Freire
(1987, 2019), Thiesen (2008), entre outras referéncias que serdao mobilizadas no decorrer do
debate proposto. Ao final, as consideragdes reafirmam a relevancia da inclusao social nos

espacos escolares para a comunidade LGBTQIAPN+.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

A inclusdo social € uma das pautas que perpassa o ambiente escolar em
planejamentos anuais, formacgdes continuadas do corpo docente ou momentos de reflexdes
das praticas pedagogicas. Nao obstante, quando em capacitagdes essa tematica é abordada,
comumente, fica restrita apenas a modalidade da educagao especial, preterindo o alcance
do real escopo desse principio: garantir que todas as pessoas, em suas diversidades de
identidades, culturas e experiéncias, tenham acesso, participagao e pertencimento pleno no
espaco escolar.

Quando essa premissa nao € discutida de forma abrangente, o risco é reforgar praticas
excludentes e de invisibilizar grupos que ja enfrentam vulnerabilidades e discriminacdes
sociais, a exemplo da comunidade LGBTQIAPN+. Desse modo, a auséncia de dialogos e de
acdes que contemplem todas as identidades impede que os estudantes se reconhegam no
espaco escolar, fomentando um movimento antagdnico aos principios da educacgao integral

previstos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
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Nesse contexto, Paulo Freire (1987) suscita a importancia de uma educagao dialdgica
para a transformagao da sociedade em um lugar cada vez mais humanizado.
Se é dizendo a palavra com que, “pronunciando” o mundo, os homens o transformam,
o didlogo se impde como caminho pelo qual os homens ganham significagdo
enquanto homens. Por isto, o didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o
encontro em que se solidariza o refletir e o agir de seus sujeitos enderegados ao
mundo a ser transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar

ideias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca da ideia a
serem consumidas pelo permutantes (Freire, 1987, p. 45)

Ja na obra “Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa’,

Freire (2019) instiga a reflexdo de que a exceléncia no ato de educar acontece quando a

escola propicia um ambiente de acolhida e de respeito as diferengas - como exposto no

subcapitulo “Ensinar exige o reconhecimento e a assunc¢ao da identidade cultural”. Assim, o

processo educativo sé se concretiza plenamente quando reconhece e valoriza as identidades

que cada estudante traz consigo, incorporando seus modos de ser, viver e compreender o
mundo.

A questido da identidade cultural, de que fazem parte a dimensao individual e a

de classe dos educandos, cujo respeito € absolutamente fundamental na pratica

educativa progressista, € um problema que nao pode ser desprezado. Tem que ver

diretamente com a assuncgao de nds por nés mesmos [...]. A experiéncia histérica,

politica, cultural e social dos homens e das mulheres jamais pode se dar “virgem” do

conflito entre as forgas que obstaculizam a busca da assuncgao de si por parte dos

individuos e dos grupos e das forgas que trabalham em favor daquela assungéo.

A formagéo docente que se julgue superior a essas “intrigas” ndo faz outra coisa
senao trabalhar em favor dos obstaculos (Freire, 2019, p. 42).

Nessa conjuntura, a escola ndao pode ser somente um local de “transferir
conhecimento, mas criar possibilidades para a sua producéo ou a sua construgao” (Freire,
2019, p. 24). Por outras palavras, esse ambiente necessita ser um territorio estratégico de
enfrentamento as formas de exclusao e de afirmacgao da diversidade humana. Dessa forma,
ao assumir intencionalmente as dimensdes cognitiva, emocional, cultural e, sobretudo,

social em suas praticas, a instituicao escolar transforma-se em um espacgo de resisténcia
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e de produgdo de pertencimento, reafirmando seu compromisso com uma educagao
emancipadora e comprometida com a dignidade de cada estudante.

A luz das reflexdes anteriores e considerando a proposta temética deste artigo, faz-
se necessario analisar a trajetéria historica de luta da comunidade LGBTQIAPN+ por direitos

visando a efetiva inclusao social.

Existéncia e resisténcia da comunidade LGBTQIAPN+ por inclusao social

O termo LGBTQIAPN+ é uma sigla que denomina a diversidade da comunidade
social composta por pessoas lésbicas, gays, bissexuais, transexuais, queer, intersexo,
assexuais, panssexuais, nao binarias e mais. Assim, é fundamental conceituar as dimensées

dessas identidades a fim de garantir a compreensao e o respeito as identidades.

» Lésbica: mulher que se identifica com seu sexo bioldgico e sente atragao afetiva
e sexual por outra mulher;

+ Gay: homem que se identifica com seu sexo bioldgico e sente atragao afetiva e
sexual por outro homem;

+ Bissexual: pessoa que se identifica com seu sexo bioldgico e sente atragao
afetiva e sexual por uma pessoa que pode ser de seu mesmo sexo ou de sexo
oposto;

+ Transexual: pessoa que nao se identifica com seu sexo bioldgico e faz a transi¢cao
de género;

* Queer: pessoa que néo se identifica com os padroes pré-estabelecidos pela
sociedade ao que tange género e sexualidade;

* Intersexual: pessoa que nasce com caracteristicas biolégicas que nao se

1 N&o se deve usar o termo hermafrodita, pois - além de ser ultrapassado - é desrespeitoso e ofensi-
vo para a dimensao de pessoas intersexuais.



adequam aos padrdes masculino e/ou feminino;
* Assexual: pessoa que nao possui ou tem baixa atragcao sexual;
+ Pansexual: pessoa que sente atragao afetiva e sexual por todos os géneros,
independente de padrdes pré-estabelecidos pela sociedade;
* Nao binaria: pessoa que nao se identifica exclusivamente com um Unico género;
» Por fim, o simbolo + (mais) tem como principal escopo abranger a pluralidade

de géneros e sexualidades.

Apos essa contextualizagao, torna-se fundamental analisar a trajetéria do movimento
LGBTQIAPN+, bem como suas lutas contra o preconceito.

O movimento — anteriormente denominado erroneamente apenas de movimento
gay — surgiu em 1969, na cidade de Nova lorque, Estados Unidos, como forma de resisténcia
as forcas policiais opressoras que buscavam inibir a presenca de pessoas gays, |ésbicas
e drag queens em espacos publicos e bares por meio de agdes de intimidacao e prisbes
arbitrarias. Essa conjuntura desencadeou, na metrépole nova-iorquina, uma mobilizagao
coletiva em defesa de direitos igualitarios, a qual se estendeu por seis dias, com diversas
formas de violéncia aos direitos basicos de todos os seres humanos.

Os protestos de Stonewall, como ficou conhecida essa manifestacdo, ganharam
visibilidade internacional e estimularam outros paises a organizarem seus proprios
movimentos de resisténcia ao longo das décadas de 1970 e 1980 - a exemplo do Brasil, onde,
em meio a Ditadura Militar, pequenos grupos comegam a se organizarem para divulgar as

pautas reivindicatérias com o uso de midias alternativas, conforme aponta o Jornal da USP?:

Durante muito tempo, a imprensa brasileira retratou a populacdo LGBT de forma
pejorativa. Neste cenario, surgiu o Lampido da Esquina, primeiro jornal de alcance
nacional feito por homossexuais com a proposta de quebrar esse padrdo da
imprensa tradicional. O Lampido serviu de inspiragdo para criagdo, mais tarde,
do Chanacomchana, boletim voltado a divulgagéo de atividades e reflexdes de
militantes Iésbicas durante a década de 1980.(2018)

2 Disponivel em <https://jornal.usp.br/?p=180683> Acesso em 30/11/2025
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No fim da década de 1980 e no inicio da década de 1990, em meio ao processo de
redemocratizacéo brasileira, 0 movimento propds novas discussdes e lutas: a retirada do
termo homossexualismo da Classificagao Internacional de Doengas (CID), da Organizagao
Mundial da Saude, o combate aos estigmas da homossexualidade associados a AIDS e,
sobretudo, a militancia pelos direitos basicos de todos os seres humanos. Essas pautas
propiciaram conquistas incipientes a comunidade, bem como a elei¢do de Katia Nogueira
Tapety, primeira mulher transexual eleita vereadora no Brasil, em Colénia do Piaui em 1992.

Em 28 de junho de 1997, ha 28 anos, apods os primeiros protestos nos Estados
Unidos, diversas organizagées da comunidade promoveram, na Avenida Paulista em Sao
Paulo, a Primeira Parada do Orgulho GLT (gays, lésbicas e travestis) com mais de 2 mil
pessoas com o lema “Somos muitos, estamos em varias profissées”. Butterman (2012, p.
34) afirma que esse mote estava “nitidamente preocupado com a visibilidade”, no entanto
“eliminou, ironicamente, as questdes de identidade de género ao ignorar os transgéneros
brasileiros”.

Com a virada do milénio, os grupos de resisténcia espalhados pelo mundo iniciaram
uma tentativa de valorizagdo de pessoas transexuais - que resultou, por exemplo, na
instauracado do Dia Nacional da Visibilidade Trans em 29 de janeiro de 2004 - e reflexdes
acerca de orientacdo sexual e identidade de género. Nesse contexto, destaca-se a 42
Sessao Ordinaria do Conselho de Direitos Humanos da Organizagéo das Nag¢des Unidas
em 2007 com o langamento dos Principios de Yogyakarta sobre a Aplicagcao da Legislagao
Internacional de Direitos Humanos.

Esse instrumento normativo interpretativo foi uma das maiores conquistas da
populacao LGBTQIAPN+ no meio académico no inicio do século XXI, pois fomenta as

seguintes compreensodes:
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Compreendemos orientagdo sexual como uma referéncia a capacidade de cada
pessoa de ter uma profunda atracdo emocional, afetiva ou sexual por individuos
de género diferente, do mesmo género ou de mais de um género, assim como ter
relagdes intimas e sexuais com essas pessoas.

Compreendemos identidade de género a profundamente sentida experiéncia interna
e individual do género de cada pessoa, que pode ou n&o corresponder ao sexo
atribuido no nascimento, incluindo o senso pessoal do corpo (que pode envolver,
por livre escolha, modificagdo da aparéncia ou fungao corporal por meios médicos,
cirdrgicos ou outros) e outras expressoes de género, inclusive vestimenta, modo de
falar e maneirismos. (Principios de Yogyakarta, 2007, p. 5)

Embora relevantes conquistas tenham marcado os anos 2000 como a redesignagao
sexual pelo Sistema Unico de Satde e o reconhecimento da unido homoafetiva como familia
pelo Supremo Tribunal Federal, com a extrema direita no poder em diversos ambitos da
politica brasileira e, sobretudo, com a popularizagéo das redes sociais, houve um retrocesso
na segunda e na terceira décadas deste século no que se refere aos ganhos desse grupo
social.

A titulo de exemplo do Projeto de Lei 4931/2016 que promoveria o direito da
modificagao da orientagao sexual, conhecida popularmente como “Cura Gay” - contrariando
decisbes cientificas - e a circulagao de noticias falsas como a distribuicdo de “kit gay” nas
escolas brasileiras.

Diante de todo esse panorama e retomando o objetivo deste artigo, o estudo

apresenta a seguir as consideragdes ao que concerne a inclusao social educacional.

Inclusao social educacional: concep¢oes e dispositivos legais

Inclusdo social educacional é o conjunto de agdes de todas as esferas de uma

comunidade escolar que garantem o acesso e a qualidade de ensino para a permanéncia

de todas, todos e todes® estudantes na escola, independentemente de suas identidades

3 O termo é uma construgao linguistica inclusiva utilizada como alternativa para evitar a marcagéo
binaria de género (masculino/feminino), sendo popularmente associado ao chamado “pronome neutro”.
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e necessidades. Esse postulado da legislacdo vigente escolar transcende, por exemplo,
a simples flexibilizagao do curriculo - prevista na BNCC, pois visa praticas pedagodgicas
comprometidas com o reconhecimento, a acessibilidade e a valorizacdo da diversidade
humana.

Nessa perspectiva, uma escola inclusiva € aquela que promove um espaco
acolhedor, transformador da realidade de sua comunidade e democratico, pois “qualquer
gue seja a situagao em que alguns homens proibam aos outros que sejam sujeitos de sua
busca, se instaura como situagao violenta” (Freire, 1987, p. 43).

Sendo assim, o conceito de educacao inclusiva fica evidente no Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia - Lei n°® 13.146, de 06 de julho de 2015, cujo artigo 27 apresenta:

A educacgdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades

fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem (Brasil, 2015)

Com base na exemplificagao analisada, é pertinente atentar para outros dispositivos
legais que determinam a promoc¢ao da inclusdo social dentro dos espagos escolares,
respaldados pela Declaragao Universal dos Direitos Humanos (1945).

O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) dispde diversos direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana que criangas e adolescentes devem ter garantidos pela familia,
sociedade e poder publico, sem discriminagao

de nascimento, situagao familiar, idade, sexo, raga, etnia ou cor, religido ou crenga,
deficiéncia, condigdo pessoal de desenvolvimento e aprendizagem, condigédo

econbmica, ambiente social, regido e local de moradia ou outra condicdo que
diferencie as pessoas, as familias ou a comunidade em que vivem. (Brasil, 1990)

No que se refere a educacgao, o artigo 205 da Constituicdo Federal Brasileira de

1988 ja prevé que a educacao é um direito de todos sem quaisquer distingdes e, sobretudo,
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discriminagdes, por meio de uma gestdo democratica (Brasil, 1988). Essa determinagéo
também se fixa no artigo 3 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - Lei de n°
9.394/1996 ao que tange os principios de como o ensino sera ministrado, dentre os quais
destacam-se:

| - igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola [...];

IV - respeito a liberdade e aprecgo a tolerancia [...];

VIII - gestao democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislagéo dos

sistemas de ensino [...];

IX - garantia de padréo de qualidade;

X - valorizagao da experiéncia extra-escolar;

Xl - vinculagao entre a educagao escolar, o trabalho e as praticas sociais;

Xll - consideragao com a diversidade étnico-racial [...];

XIV - respeito a diversidade humana, linguistica, cultural e identitaria das pessoas

surdas, surdo-cegas e com deficiéncia auditiva [...];
(Brasil, 1996)

Essas leis propiciaram a elaboracdo do Plano Nacional de Educagao, instituido
pela Lei de n® 13.005/2014 que também preconiza para as diretrizes de superagao das
desigualdades educacionais “com énfase na promog¢ao da cidadania e na erradicagao de
todas as formas de discriminagao” com o escopo de fomentar a inclusdo social - resultando
na recente concepg¢ao da educacgédo integral - amplamente discutida na Base Nacional
Comum Curricular conforme ja mencionado neste estudo.

Posto que, embora as normas supracitadas nédo sejam direcionadas explicitamente a
comunidade LGBTQIAPN+, cabem as instituicdes escolares, em observagao as exigéncias
legais, adotarem praticas inclusivas a essa populacéo, promovendo na escola um espago de

acolhimento, diversidade e equidade.
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Pedagogia da inclusao: praticas pedagoégicas do enfrentamento da exclusao social

da comunidade LGBTQIAPN+

E muito comum que escolas brasileiras tentem promover praticas pedagdgicas
inclusivas apenas por meio de datas comemorativas, como o Dia do Indigena (19 de abril) ouo
Dia da Consciéncia Negra (20 de novembro). E em muitas das vezes de formas inapropriadas
com uso de esteredtipos que reforgam ainda mais o preconceito e a desigualdade. Com
isso, este estudo apresenta a seguir algumas situagdes pedagdgicas que podem suscitar

uma pedagogia da inclusdo com énfase no recorte tematico debatido.

A valorizagao da diversidade por meio do curriculo escolar

O estudo da diversidade humana nao pode ser restrito a apenas alguns componentes
curriculares. Tenhamos como exemplo a habilidade essencial (EFO8CI11) da BNCC que
norteia o ensino de Ciéncias aos estudantes do 8° ano do Ensino Fundamental, cujo
texto diz “Selecionar argumentos que evidenciem as multiplas dimensdes da sexualidade
humana (bioldgica, sociocultural, afetiva e ética)” (Brasil, 2018, p. 349). Tal abordagem pode
ser ministrada em parceria com o professor de Lingua Portuguesa, uma vez que em seu
planejamento prevé que esses estudantes possam desenvolver habilidades pautadas em
textos argumentativos - sendo assim, uma produgao textual que dialogue com os objetos
do conhecimento das Ciéncias da Natureza conduz o corpo discente a desenvolver
competéncias sociais e respeitosas frente a tematica explorada.

Em outras palavras, é primordial que o curriculo ndo seja explorado de forma
individual por cada professor, mas que possa haver a constru¢gao do conhecimento no dia a

dia da escola de forma articulada entre as disciplinas.
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Nas palavras de Thiesen,

[...] o enfoque interdisciplinar aproxima o sujeito de sua realidade mais ampla, auxilia
os aprendizes na compreensao das complexas redes conceituais, possibilita maior
significado e sentido aos conteldos da aprendizagem, permitindo uma formagéo
mais consistente e responsavel. (2008, p. 551).

Acrescenta-se a essa abordagem a visao que um mesmo conhecimento adquirido
de diversas areas transpassa maior significado e credibilidade aos estudantes, fomentando
uma postura tolerante e respeitosa frente as multiplas diferencas. Ademais, € dever da escola
promover espacos de dialogos e planejamentos de aulas entre pares com o fito de instigar
uma aprendizagem significativa e comprometida na transformacéao social.

Destarte, em conformidade com Freire (1987, p. 11), “o didlogo auténtico -
reconhecimento do outro e reconhecimento de si, no outro - é decisdo e compromisso de
colaborar na constru¢do do mundo comum. N&o ha consciéncias vazias; por isto, os homens

nao se humanizam, sendo humanizando o mundo”.

O compromisso da gestao escolar e em observancia a igualdade social

Tendo como base a ideia supracitada, os gestores exercem um papel fundamental
na inclusao social de pessoas LGBTQIAPN+ dentro das escolas. Em razdo disso, seguem

alguns aspectos que podem auxiliar nesse processo:

* Mapear as faltas dos estudantes a escola ou até mesmo a evaséo e investigar se
essa situagao esta correlacionada a algum tipo de preconceito;

» Garantir efetivamente os dispositivos legais que protegem a dignidade de pessoas
LGBTQIAPNH+, tal como tratar nominalmente pessoas transexuais e travestis nas
escolas;

+ Promover formagdes continuadas ao corpo docente demonstrando dados reais
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de sua propria comunidade escolar sobre o preconceito, bullying ou qualquer tipo
de violéncia, instigando projetos pedagdgicos a luz da aprendizagem baseada
em problemas;

Viabilizar que os estudantes manifestem suas identidades e expressdes;
Promover constante reflexdo com todos os envolvidos no processo de
aprendizagem (professores, alunos, familias, colaboradores etc.) acerca da
desigualdade social;

Instigar atividades pedagodgicas que promovam o reconhecimento de si e do
outro;

Propiciar um ambiente acolhedor de escuta e ajuda a estudantes LGBTQIAPN+;
Criar protocolos internos no enfrentamento da discriminagdo e preconceito
pautados nas legislagdes vigentes - tal como o Artigo 3°, inciso IV, da Constituigao
Federal de 1988;

Possuir uma postura a favor da liberdade e dignidade dos estudantes para nao

gerir a escola pelo viés do totalitarismo, que oprime e esmaga as diferengas.

As sugestdes elencadas sao possibilidades para a implementagéo de uma cultura de

equidade e de respeito a diversidade na comunidade escolar. Nao obstante, essas atitudes

nao limitam a acao dos gestores, que devem sempre buscar novos caminhos no processo de

inclusao social. Essa ideia também se aplica as praticas pedagogicas no subcapitulo anterior

- tendo como fonte inspiradora as contribuigdes freireanas com a finalidade de erradicar a

pedagogia do oprimido na luta por direitos igualitarios da comunidade LGBTQIAPN+.

Pedagogia do oprimido (...) tem que ser forjada com ele e n&o para ele enquanto

homens ou povos, na luta incessante de recuperacédo de sua humanidade. Pedagogia que

faga da opressao e de suas causas objeto da reflexdo dos oprimidos, de que resultara o seu

engajamento necessario na luta por sua libertagdo, em que esta pedagogia se fara e refara.

(Freire, 1987, p. 17).
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CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa se originou da ideia de que o conceito de inclus&o social educacional nao
€ explorado em sua amplitude dentro dos espacos escolares. Dessa forma, a meta deste
trabalho foi analisar as dimensdes da comunidade LGBTQIAPN+ no Brasil e, sobretudo,
suas lutas por inclusao.

Para tanto, iniciamos esta analise com a premissa freireana de que a escola
nao € um espacgo neutro, mas uma instituicdo que necessita assumir um posicionamento
comprometido com a valorizagdo da diversidade humana para nao promover a exclusao
social. Por isso, percebemos que a ideia de equidade proposta neste estudo advém de
escolhas e praticas conscientes, que no caso dessa populagdo nado € marcada por um
processo natural, devido ao preconceito enraizado na sociedade brasileira.

Como fruto da pesquisa realizada, o artigo prop0s agdes pedagdgicas cotidianas,
a exemplo de aulas interdisciplinares; atitudes da gestdo escolar aliadas a formacao
docente continua sob a tematica debatida; e compromisso de toda a comunidade escolar na
superagao de preconceitos com medidas pautadas em dispositivos legais.

Ao longo do texto, depreendemos que essas situagdes visam garantir que todos
os individuos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem de uma escola tenham voz,
lugar e vez para existir em sociedade com plenitude, dignidade e, sobretudo, a certeza do

respeito a seus direitos civis independentemente de sua dimenséao.
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Universidade Federal de Sao Joao Del-Rei e Mestrado e Doutorado em Educagao Matematica
na Universidade Estadual Paulista, campus de Rio Claro. No Mestrado investigou a utilizagao
dos computadores nas escolas publicas estaduais de Limeira/SP. No Doutorado investigou
quais sao as perspectivas que os professores tém quando participam de uma formagao
continuada com tecnologias e elaboram atividades de conteudos matematicos, inspiradas no
material didatico do estado de Sao Paulo e mediadas pelo software GeoGebra. Atualmente
atua no Ensino Superior lecionando disciplinas de conteudos matematicos € no Ensino
Fundamental e Médio lecionando Matematica. Aluno do MBA em Data Science Analytics da

USP. tiagogiorgetti@gmail.com
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“Educagao —Conterﬁporétnea!l Eién?:jgg € ':'_cas”. -reune
reflexdes e praticas pédaga'gicas que dialogam com os desafigs da
educAcao na atualidade. A obra aborda temas como alfabetizacao,
tecnologias, gamificagdo, afetividade, inclusao, biotecnologia e
formag8o docente, ‘é‘rtigulé'hdotteorl”a e pratica em diferentes
contextos educacionais. Com _‘uma _perspectiva critica - e
interdisciplinar, os Caﬁﬁ}bsfé'g%da'm o leitor a r@er’sar o fazer
pedagdgico e suas irﬁ_pﬁfac;b'es na jormagécthumana. Trata-se de
uma leitura essencial para educadores, " pesquisadores e
estudantes comprometidos com uma educacgao mais significativa e

transformadora.
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