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Pretfacio

Prezados leitores e leitoras,

Caminhos da analise de dados: teorias e métodos
na pesquisa cientifica, Volume 1

Fazer ciéncia €, antes de tudo, o ato corajoso de
dar sentido ao caos aparente da realidade. E olhar para
o vasto oceano de fendmenos que nos cercar e decidir
tracar uma rota. Este livro, Caminhos da analise de dados:
teorias e métodos na pesquisa cientifica, Volume 1, nasce
exatamente dessa urgéncia: desmistificar o percurso
investigativo, provando que a metodologia e a estatistica
ndo sdo barreiras intransponiveis, mas sim as lentes e as
bussolas que permitem ao pesquisador enxergar além das
aparéncias.

Fruto do rigoroso percurso académico exigido



nos cursos de Metodologia ¢ de Nog¢des de Estatistica
Educacional, esta obra coletiva ¢ moldada por uma
arquitetura intelectual singular. Ela ¢ conduzida por seis
autoras que, unindo suas vozes, experiéncias e paixoes pela
docéncia e pela pesquisa, entregam a comunidade cientifica
uma contribuicdo profunda, dividida em duas grandes e
complementares travessias.

Na primeira parte da obra, estruturada em
seis artigos instigantes, as autoras debrucam-se sobre a
metodologia e as etapas do método cientifico. Longe de
tratarem o método como uma camisa de for¢a burocratica,
os textos revelam a dindmica viva da investigagdo: desde
a formulacao perspicaz do problema de pesquisa ¢ a
revisdo tedrica critica, até a escolha criteriosa dos desenhos
metodoldgicos. Cada artigo funciona como um mapa
detalhado, guiando o leitor pelos labirintos da construcao
do conhecimento valido, ético e transformador.

Na segunda parte, a obra expande seu horizonte
analitico para o chdo da realidade educacional brasileira

e internacional, articulando a estatistica a avaliacao de



desempenho da educagdo. Também estruturada em seis
artigos elaborados pelas autoras, esta se¢do mergulha na
analise critica das metas do Plano Nacional de Educac¢ao
(PNE) em didlogo com indicadores de peso internacional
e nacional, como o IDEB (indice de Desenvolvimento da
Educagao Basica) e o PISA (Programa Internacional de
Avaliagdao de Estudantes). Aqui, a estatistica deixa de ser
um mero amontoado de niimeros frios ou tabelas abstratas;
ela se transforma em uma ferramenta de raio-X social.
Os artigos revelam avancos, gargalhas, desigualdades e
descortinam o real desempenho dos sistemas de ensino a luz
de metas publicas que exigem monitoramento e intervencao
urgente.

Este Volume 1 ¢, portanto, mais do que uma
coletanea de artigos cientificos; ¢ um manifesto da praxis
académica. Ele demonstra que quando a teoria metodologica
encontra o rigor estatistico e a sensibilidade de quem vive
a educacdo no cotidiano, a ciéncia cumpre seu papel mais
nobre: iluminar politicas, subsidiar praticas e transformar a

sociedade.



Convidamos vocg, leitor e leitora, a percorrer estas
paginas com a mente aberta e o coragdo curioso. Que este
livro seja um estimulo para novas investigacdes € a prova
viva de que, nos caminhos da analise de dados, o rigor ¢ a

paixao caminham sempre de maos dadas.

As Autoras
Gladys Nogueira Cabral
Diomar Aparecida da Silva
Joselita Silva Brito Raimundo
Leilma Meneses da Silva Moraes
Maria Angélica de Carvalho Domingos

Thaimy Luiza da Silva Pereira

Pindamonhangaba, outubro de 2026
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Capitulo 1

METODOLOGIA: AS ETAPAS DO
METODO CIENTIFICO




METODOLOGIA: AS ETAPAS DO METODO
CIENTIFICO

METHODOLOGY: THE STAGES OF THE
SCIENTIFIC METHOD

METODOLOGIA: LAS ETAPAS DEL
METODO CIENTIFICO

Gladys Nogueira Cabral

Resumo: O método cientifico ¢ o alicerce sobre o qual o
conhecimento fidedigno € construido, diferenciando o saber
critico do senso comum. E um conjunto de procedimentos
logicos e sistematicos que orientam o pesquisador desde
a inquietacdo inicial até a consolida¢do de novas teorias.
Este trabalho analisou as etapas do método cientifico sob
a oOtica de autores renomados. A Introducao estabeleceu a
importancia do rigor metodoldgico, guiada pela pergunta:

como as fases do método estruturam o conhecimento
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validado? Através de uma Pesquisa Bibliografica, definiram-
se as etapas fundamentais. A Observagdo e a Elaboragao
do Problema (Gil) iniciam o ciclo, transformando duvidas
em questoes exequiveis. As Hipoteses e a Experimentacao
(Bunge; Bernard) atuam como testes de realidade, enquanto
a Andlise de Resultados (Bardin) e a Conclusdo realizam
a sintese interpretativa dos dados. Adicionalmente, a
classificacdo dos As Consideragdes Gerais reitera que o
método ¢ um ciclo dindmico. O dominio dessas etapas e
das obras de referéncia citadas permite que o pesquisador
produza um saber ético, replicavel e fundamentado,

essencial para o avango da ci€ncia contemporanea.

Palavras-chave: Metodologia. Método cientifico. Etapas

do método cientifico.

Abstract: The scientific method is the foundation upon
which reliable knowledge is built, distinguishing critical
knowledge from common sense. It is a set of logical and

systematic procedures that guide researchers from their
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initial concerns to the consolidation of new theories. This
study analyzed the stages of the scientific method from
the perspective of renowned authors. The Introduction
established the importance of methodological rigor, guided
by the question: how do the phases of the method structure
validate knowledge? Through Bibliographic Research, the
fundamental stages were defined. Observation and Problem
Formulation (Gil) begin the cycle, transforming doubts
into feasible questions. Hypotheses and Experimentation
(Bunge; Bernard) act as reality tests, while Analysis of
Results (Bardin) and Conclusion perform the interpretive
synthesis of the data. Additionally, the classification of
General Considerations reiterates that the method is a
dynamic cycle. Mastery of these stages and the reference
works cited allows the researcher to produce -ethical,
replicable, and well-founded knowledge, which is essential

for the advancement of contemporary science.

Keywords: Methodology. Scientific method. Stages of the

scientific method.
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Resumen: El método cientifico es la base sobre la que
se construye el conocimiento fiable, lo que distingue el
saber critico del sentido comun. Se trata de un conjunto
de procedimientos logicos y sistematicos que guian al
investigador desde la inquietud inicial hasta la consolidacion
de nuevas teorias. Este trabajo ha analizado las etapas
del método cientifico desde la perspectiva de autores de
renombre. En la Introduccion se establecid la importancia
del rigor metodologico, guiada por la pregunta: ;cdmo
estructuran las fases del método el conocimiento validado?
Mediante una investigacion bibliografica, se definieron las
etapas fundamentales. La observacion y la formulacion del
problema (Gil) inician el ciclo, transformando las dudas en
cuestiones abordables. Las hipotesis y la experimentacion
(Bunge; Bernard) actuan como pruebas de realidad, mientras
que el analisis de resultados (Bardin) y la conclusion llevan
a cabo la sintesis interpretativa de los datos. Ademas, la
clasificacion de las «Consideraciones generalesy reitera que

el método es un ciclo dinamico. El dominio de estas etapas
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y de las obras de referencia citadas permite al investigador
producir un conocimiento ético, replicable y fundamentado,

esencial para el avance de la ciencia contemporanea.

Palabras clave: Metodologia. Método cientifico. Etapas del

método cientifico.

INTRODUCAO

O método cientifico constitui o alicerce sobre o qual
oconhecimento fidedigno ¢ construido, diferenciando o saber
critico do senso comum. E uma cole¢ido de procedimentos
logicos e sistematicos que orientam o pesquisador desde
a inquietacdo inicial até a consolidacao de novas teorias.
No cenario da metodologia contemporanea, autores como
Antonio Carlos Gil, Laurence Bardin, Marconi e Lakatos,
Karl Popper e Mario Bunge oferecem as bases tedricas que
permitem compreender o rigor necessario em cada passo ou
fase desse processo investigativo. Diante da complexidade

da produgao cientifica, surge a seguinte questao norteadora:
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Como as etapas do método cientifico, estruturam a transicao
de um fendmeno observado para um conhecimento validado
academicamente?

Como objetivo geral, o presente texto procura

analisar as principais etapas do método cientifico.

Para tanto, estabelecem-se os seguintes objetivos

especificos:

* Definir a Observacdo ¢ a Elaboracao
do Problema como pontos de partida da
investigacao;

* Explicar a fung¢do das Hipdteses e da
Experimentagdo na testagem da realidade;

* Discutir o papel da Analise de Resultados e da

Conclusdo na sintese do conhecimento;

Como metodologia, a elaboracdo deste conteudo
fundamenta-se na Pesquisa Bibliografica. Segundo Gil
(2017), este delineamento ¢ desenvolvido a partir de material
ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos

cientificos que oferecem o suporte teodrico necessario para o
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exame de qualquer objeto de estudo.

A andlise seguiu um carater qualitativo, pautado na
técnica de Analise de Conteudo proposta por Bardin (2016).
O procedimento metodolégico dividiu-se em trés fases:

* Levantamento ¢ sele¢do, com a identificacao
de obras consagradas de autores como Gil,
Bardin, Marconi, Lakatos, Popper e Bunge.

* Leitura e fichamento, com a extracdo de
conceitos essenciais sobre as etapas do método,
observagao, hipoteses, experimentacao etc.

* Sintese comparativa, com o cruzamento
das diferentes perspectivas tedricas para a
construcao de uma visdo integrada e didatica

sobre a producdo do saber cientifico.

O METODO CIENTIFICO

O método cientifico funciona como um guia de
uso pratico da ciéncia. Ele ndo se limita a ser uma lista de

tarefas; trata-se de uma estrutura logica que assegura que o
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conhecimento seja fundamentado em evidéncias, € ndo em
suposigdes ou intuigdes.

A seguir, encontra-se uma descricdo detalhada
de cada etapa, sua relevancia e a justificativa logica que as

fundamenta:

Observacio

No contexto dametodologia cientifica, a observagao
transcende o simples ato de ver, configurando-se como
uma técnica planejada e rigorosa. Segundo Gil (2019), a
observagao ¢ o pilar da coleta de dados, especialmente nas
ciéncias sociais. Para o autor, ela deixa de ser um ato cotidiano
e torna-se cientifica quando ¢ direcionada a um objetivo
especifico de pesquisa, registrada de forma sistematica e
submetida a controles de validade e fidedignidade. Gil
enfatiza que o pesquisador deve decidir entre a observacao
participante, onde ha imersao no grupo estudado, ou a nao-
participante, mantendo o distanciamento necessario para a

objetividade, sempre utilizando instrumentos como diérios
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de campo ou roteiros estruturados.

Por outro lado, a contribuicdo de Bardin (2016)
desloca o olhar da coleta para a fase de tratamento
desses dados. Na perspectiva da Analise de Conteudo, a
observagdo ¢ uma etapa fundamental da pré-analise. Para
Bardin, observar ndo ¢ apenas registrar o que ocorre, mas
realizar uma leitura flutuante do material coletado para
identificar nucleos de sentido. A observagao cientifica, sob
este prisma, busca transformar o dado bruto (o que foi visto
ou dito) em dados organizados por meio da categorizagao.

Enquanto Gil (2019), se preocupa com o rigor
do pesquisador no campo, Bardin (2016) coloca seu foco
no rigor da interpretagdo, garantindo que a observacao
das mensagens e comportamentos revele as estruturas
subjacentes ao fenomeno.

Desse modo, observa-se que a articulagdo entre
os Gil e Bardin, permite que o método cientifico seja
completo, garantindo que a observacdo no mundo real
seja metddica e é€tica e, que os registros dessa observagao

sejam analisados com profundidade critica, transformando
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percepcdes sensoriais em conhecimento cientifico sélido.
“O pensamento critico ¢ frequentemente definido como a
habilidade de analisar, avaliar e formular argumentos de
maneira racional e 16gica” (Cabral et al., 2025, p. 40), o que

¢ fundamental no método cientifico.

Elaboracao do problema

A elaboragdo do problema, frequentemente
denominada como a fase do questionamento, ¢ o marco
zero de qualquer investigacdo cientifica de valor. Longe
de ser uma mera duvida trivial, a formulagao do problema
exige o que Gil (2017) define como a transformagdo de
uma dificuldade, seja pratica ou teodrica, em uma pergunta
clara, precisa e, acima de tudo, passivel de teste. Para Gil,
um questionamento s6 ganha o status de cientifico quando
¢ formulado de maneira exequivel, permitindo que o
pesquisador visualize os meios para respondé-lo dentro dos
limites de tempo e recursos.

Sob a perspectiva de Marconi e Lakatos (2021),

21



essa fase ¢ vista como o momento critico de delimitagao.
As autoras argumentam que o pesquisador deve “cercar” o
seu tema, pois um questionamento amplo demais torna-se
impossivel de ser investigado. Para elas, a elaboracdo do
problema consiste em estabelecer relagdes entre variaveis,
permitindo que a pesquisa saia do campo das abstracdes
e se concentre em fendmenos especificos que podem ser
mensurados ou analisados.

Aprofundando a natureza dessa fase, Popper
(2013) oferece uma visao epistemoldgica fundamental: a
ciéncia ndo comeca pela observagdo neutra, mas sim por
um problema. Para Popper (2013), o questionamento nasce
de um conflito entre o conhecimento prévio (a teoria) € um
fato que o contradiz. E essa “decep¢do” que impulsiona o
cientista a formular uma conjectura que tente resolver a
falha detectada. Assim, elaborar o problema ndo ¢ apenas
fazer uma pergunta, mas identificar uma lacuna no que a
ciéncia atual se propoe a explicar.

Por fim, a contribuicao de Bardin (2016) insere o

questionamento no campo da interpretacdo e da analise.
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Na sua visdo, a fase do questionamento manifesta-se na
“pré-andlise” e na formulagdo de hipdteses que guiardo
o olhar sobre o objeto. Para Bardin, o problema cientifico
esta ligado a necessidade de desvendar sentidos ocultos ou
padrdes em comunicagdes e discursos.

O questionamento, portanto, funciona como uma
bussola que orienta a categorizagdo dos dados: ndo se
olha para o material bruto sem uma pergunta prévia que
determine o que ¢ relevante ser observado.

Em sintese, a elaboragdo do problema ¢ o fio
condutor que une a clareza e exequibilidade de Gil, a
delimitagdo rigorosa de Marconi e Lakatos, a provocacao
tedrica de Popper e a profundidade analitica de Bardin. Sem
essa fundacdo solida, a pesquisa corre o risco de tornar-
se um acumulo de informacgdes sem direcdo ou propdsito

cientifico.

Hipoteses

As hipoteses constituem o eixo condutor da
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investigagdo cientifica. Segundo Gil (2019), elas operam
como respostas antecipadas ao problema proposto,
possuindo um carater provisério que sera confirmado ou
refutado ao final do estudo. O rigor dessa formulagao ¢ o
que garante que a pesquisa seja direcionada, estabelecendo
uma relacdo logica entre o que se pergunta € o que se
pretende observar no campo.

Essa visdo ¢ complementada pela perspectiva de
Bunge (2011), que eleva a hipdtese ao status de ferramenta de
controle da realidade. Para Bunge, a for¢a de uma hipotese
reside no seu poder de ser testada e na sua capacidade de
prever novos fatos, diferenciando o conhecimento cientifico
da opinido comum.

Por outro lado, Trivifios (1987) humaniza esse
processo no contexto das ciéncias sociais, sugerindo que
as hipdteses nao sdo apenas formulas estaticas, mas guias
flexiveis que nascem da interacdo do pesquisador com
o contexto social, podendo inclusive evoluir durante o
processo de investigacao.

A fase das hipdteses ¢ fundamental na pesquisa,
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pois ela delimita quais dados sdo pertinentes e fornece
a estrutura para o planejamento da fase seguinte: a
experimentagdo. Uma pesquisa precisa ter uma hipotese

clara quando se deseja chegar a algum lugar.

Experimentacio.

O experimento ¢ uma operagdo material
comandada por ideias. Bunge (2004), ressalta que um
experimento bem desenhado deve ser replicavel. Isso
significa que a metodologia deve ser tao clara que qualquer
outro pesquisador, em qualquer lugar do mundo, possa
repetir os mesmos passos e obter resultados semelhantes.

No rigor do fazer cientifico, a experimentacdo
representa o momento de prova ativa. Conforme postula Gil
(2017), experimentar € manipular deliberadamente variaveis
independentes para observar seu impacto em variaveis
dependentes, sempre sob condi¢des de controle estrito. Esse
processo de afronta da natureza ¢ o que permite, segundo

Marconi e Lakatos (2021), a repeticdo do fendmeno em
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laboratorio ou ambiente controlado, garantindo que os
resultados ndo sejam fruto do acaso, mas de relagdes de
causa e efeito claramente identificadas.

Historicamente, essa busca pelo controle foi
fundamentada por Bernard (2023), que posicionou o cientista
como um mestre da natureza, capaz de formular experiéncias
que validem ou refutem suas intuigdes tedricas. Mesmo em
areas voltadas a analise de dados e comunicagdes, como
propoe Bardin (2016), a 16gica experimental se faz presente
através da testagem rigorosa de modelos de anélise frente
aos dados brutos, assegurando que a interpretagao final seja
fruto de um método verificavel e ndo de uma subjetividade
sem amarras.

Aexperimentacao ¢ofiltroqueseparaacoincidéncia
da causalidade. Sem ela, a ciéncia seria composta apenas de
observagoes que poderiam levar a conclusodes erradas. Ela
justifica-se pela necessidade de seguranca e previsibilidade
antes de implementar uma politica educacional em larga
escala, o experimento garante que aquela acao realmente

produz os resultados esperados.
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Analise dos resultados.

A analise dos resultados constitui o apice do esforco
investigativo, momento em que o pesquisador realiza o que
Gil (2019) define como a fusdo entre os dados coletados ¢
o arcabougo tedrico. Nao se trata de uma tarefa puramente
mecanica; como propoe Bardin (2016), analisar exige rigor
metodoldgico para realizar inferéncias que ultrapassem a
superficie das mensagens, permitindo que a codificagao dos
dados revele padrdes antes invisiveis.

Essa etapa ganha profundidade com a visao
de Minayo (2014), que reitera que a analise em ciéncias
humanas deve considerar a subjetividade e o contexto
histérico, garantindo que o resultado seja uma compreensao
fiel da realidade social.

Afinal, a abordagem de Creswell (2014) assegura
que, seja em dados numéricos ou narrativos, a analise deve
ser integrada e representada de forma a validar as hipodteses

iniciais, fechando o ciclo do método cientifico com a
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producao de um conhecimento solido e verificavel.

A Analise dos Resultados ¢ a fase do método
cientifico em que os dados brutos, coletados durante a
observagdo ou experimentagdo, sdo transformados em
evidéncias significativas. E o momento de decifrar o que os
numeros, falas ou comportamentos observados realmente
dizem sobre a hipotese inicial.

A analise ¢ a garantia de que a conclusdo nao
serd baseada em impressdes subjetivas. Ela justifica-se
pela necessidade de objetividade: o pesquisador utiliza
ferramentas, como as estatisticas ou as categoriais, para que
os resultados falem por si mesmos. Sem uma analise técnica,
o cientista corre o risco de sofrer do viés de confirmacao,

enxergando apenas o que deseja ver.

Conclusao

A conclusdo representa o desfecho l6gico de toda
a jornada investigativa. Conforme aponta Gil (2017), este

¢ o momento de retornar ao problema inicial e verificar
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a validade das hipdteses, consolidando o conhecimento
produzido. Sob a otica de Bardin (2016), a conclusdo
ultrapassa a mera descri¢do, exigindo do pesquisador a
capacidade de realizar inferéncias que conectem os dados
brutos ao sentido tedrico mais profundo.

Nesse processo de fechamento, Richardson (2017)
alertaparaorigor éticodenaoinserirdadosnovos, garantindo
que a sintese final seja estritamente fundamentada no que
foi analisado. Complementarmente, Eco (2016) recorda
que concluir ¢ também um ato de humildade intelectual:
ao reconhecer as limitagdes do estudo, o cientista cumpre
o papel social de deixar o caminho pavimentado para que
outros pesquisadores continuem a busca pela verdade
cientifica.

Na Conclusdao, o pesquisador amarra todas as
pontas soltas, respondendo ao problema inicial com base nas
evidéncias geradas. Mais do que um resumo, ¢ 0 momento
de validar o conhecimento produzido e indicar sua utilidade
para a sociedade ou para futuras pesquisas.

Para Popper (2013), a conclusdo nunca ¢ um
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ponto final absoluto, mas um estado de corroboragdo. Se
os resultados apoiam a hipdtese, o pesquisador conclui
que ela resistiu aos testes, mas permanece aberta a futuras
refutacdes. A conclusdo cientifica, de acordo a Popper
(2013), deve ser honesta sobre as limitacdes do que foi
descoberto, mantendo a postura de humildade intelectual
que caracteriza a ciéncia.

A conclusao ¢ essencial porque ¢ a etapa que gera
o conhecimento acumulado. Sem ela, os experimentos
seriam esforgos isolados. Ela justifica-se pela necessidade
de comunicagdao cientifica: ¢ através das conclusoes
publicadas em artigos e teses que a humanidade evolui
tecnologicamente, evitando que cada geragdo precise

reinventar o que ja existe.

CONSIDERACOES FINAIS

A analise das etapas do método cientifico revela
que a ciéncia ndo € um processo linear e infalivel, mas um

ciclo dindmico de autocritica e refinamento. Cada etapa

30



cumpre um papel fundamental na transi¢do da curiosidade
individual para a validade coletiva. Diante disso, conclui-
se que a Observagdo e a Elaboracao do Problema sdo os
alicerces que garantem que a pesquisa tenha um proposito
claro e exequivel. Sem o questionamento rigoroso, a ciéncia
poderia perder seu carater transformador. As Hipoteses e a
Experimentagdo aparecem como as ferramentas de controle
darealidade, possibilitando que as ideias sejam confrontadas
com os fatos, minimizando a subjetividade do pesquisador.
Em relacdao a Analise de Resultados e a Conclusao, observa-
se que o papel do cientista vai além da coleta de dados, pois
o valor da pesquisa reside na capacidade de interpretar o
que foi coletado a luz de teorias solidas, transformando
informacgoes isoladas em conhecimento estruturado.
Portanto, as consideragdes gerais reiteram que o
método cientifico ¢ um exercicio de ética e transparéncia.
Ao seguir os procedimentos estabelecidos nesta pesquisa,
o pesquisador garante a replicabilidade e a confiabilidade
de seus achados, contribuindo para o avanco da sociedade

e da ciéncia. Reconhecer as limitagdes de cada estudo nao
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enfraquece a pesquisa, mas abre portas para que futuros
investigadores continuem a expandir as fronteiras do saber

humano.
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O METODO CIENTIFICOE A
CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO
CIENTIFICO

THE SCIENTIFIC METHOD AND
THE CONSTRUCTION OF SCIENTIFIC
KNOWLEDGE

EL METODO CIENTIFICO Y
LA CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO
CIENTIFICO

Diomar Pereira da Silva

Resumo: O método cientifico constitui um dos fundamentos
essenciais da producdo do conhecimento cientifico, pois
orientaainvestigacao por meio de principios e procedimentos
sistematicos que asseguram rigor, coeréncia, transparéncia
e confiabilidade as pesquisas. Este artigo teve como objetivo

analisar o método cientifico como fundamento da producao
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do conhecimento, abordando sua evolu¢ao historica,
seus fundamentos epistemologicos, seus principais
procedimentos e sua importancia para o desenvolvimento da
ciéncia. Para atingir esse objetivo, realizou-se uma pesquisa
bibliografica, de abordagem qualitativa e carater descritivo,
fundamentadanaanalise de obrasclassicas e contemporaneas
sobre metodologia cientifica e epistemologia, com destaque
para as contribuigdes de Bacon, Descartes, Popper,
Kuhn, Marconi e Lakatos, Gil e Creswell e Creswell. Os
resultados evidenciaram que a investigacao cientifica nao
se organiza por uma sequéncia unica e rigida de etapas,
mas por procedimentos definidos conforme o problema
de pesquisa, os objetivos, a abordagem metodologica
e o delineamento adotado. Entre esses procedimentos
destacam-se a identificagdo do fendmeno ou da questdo
investigada, a formulagdo do problema, a elaboracdo de
hipdteses, quando pertinente, a definicao dos procedimentos
metodoldgicos, a produgao e andlise dos dados ou das fontes
e a elaboragdo das conclusdes. Constatou-se, ainda, que

a aplica¢dao dos principios do método cientifico favorece
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o desenvolvimento do pensamento critico, a producao de
evidéncias e a constru¢do de conhecimentos confiaveis,
contribuindo para a tomada de decisdes fundamentadas em
diferentes areas do conhecimento. Conclui-se que o método
cientifico, compreendido como um conjunto sistematico
e flexivel de principios e procedimentos de investigagao,
constitui um fundamento indispensavel para a producao
do conhecimento cientifico e para o desenvolvimento da

ciéncia, da tecnologia e da sociedade.

Palavras-chave: M¢étodo cientifico; Pesquisa Cientifica;

Conhecimento cientifico.

Abstract: The scientific method is one of the essential
foundations of producing scientific knowledge, as it guides
research through systematic principles and procedures that
ensure rigor, coherence, transparency, and reliability in
studies. This article aimed to analyze the scientific method
as a foundation for knowledge production, covering its

historical evolution, epistemological foundations, main
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procedures, and its importance for the development of
science. To achieve this goal, bibliographic research was
carried out, with a qualitative and descriptive approach,
based on the analysis of classic and contemporary works on
scientific methodology and epistemology, highlighting the
contributions of Bacon, Descartes, Popper, Kuhn, Marconi
and Lakatos, Gil, and Creswell. The results showed that
scientific research doesn’t follow a single, rigid sequence
of steps, but rather procedures defined according to the
research problem, objectives, methodological approach,
and chosen design. Among these procedures are identifying
the phenomenon or question being studied, formulating the
problem, coming up with hypotheses when relevant, defining
the methodological procedures, producing and analyzing
data or sources, and drawing conclusions. It was also found
that applying the principles of the scientific method helps
develop critical thinking, produce evidence, and build
reliable knowledge, contributing to making informed
decisions in different areas of knowledge. In conclusion, the

scientific method, understood as a systematic and flexible
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set of principles and research procedures, is an essential
foundation for generating scientific knowledge and for the

development of science, technology, and society.

Keywords: Scientific method; Scientific research; Scientific

knowledge.

Resumen: El método cientifico constituye uno de los
fundamentos esenciales de la produccion del conocimiento
cientifico, ya que orienta la investigacion mediante
principios y procedimientos sistematicos que garantizan
el rigor, la coherencia, la transparencia y la fiabilidad de
los estudios. El objetivo de este articulo ha sido analizar
el método cientifico como fundamento de la produccion
del conocimiento, abordando su evolucion historica,
sus fundamentos epistemologicos, sus principales
procedimientos y su importancia para el desarrollo de
la ciencia. Para alcanzar este objetivo, se llevo a cabo
una investigacion bibliografica, de enfoque -cualitativo

y caracter descriptivo, basada en el analisis de obras
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clasicas y contemporaneas sobre metodologia cientifica y
epistemologia, destacando las contribuciones de Bacon,
Descartes, Popper, Kuhn, Marconi y Lakatos, Gil y
Creswell. Los resultados pusieron de manifiesto que la
investigacion cientifica no se organiza segiin una secuencia
unica y rigida de etapas, sino mediante procedimientos
definidos en funcién del problema de investigacion, los
objetivos, el enfoque metodoldgico y el disefio adoptado.
Entre estos procedimientos destacan la identificacion del
fenomeno o la cuestion investigada, la formulacion del
problema, la elaboracion de hipotesis, cuando sea pertinente,
la definicion de los procedimientos metodoldgicos, la
obtencién y el andlisis de los datos o las fuentes, y la
elaboracion de las conclusiones. Se constatd, ademas, que la
aplicacion de los principios del método cientifico favorece
el desarrollo del pensamiento. Asimismo, se ha constatado
que la aplicacién de los principios del método cientifico
favorece el desarrollo del pensamiento critico, la obtencion
de pruebas y la construccion de conocimientos fiables, lo

que contribuye a la toma de decisiones fundamentadas
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en diferentes areas del conocimiento. Se concluye que el
método cientifico, entendido como un conjunto sistematico
y flexible de principios y procedimientos de investigacion,
constituye un fundamento indispensable para la generacion
de conocimiento cientifico y para el desarrollo de la ciencia,

la tecnologia y la sociedad.

Palabras clave: M¢étodo cientifico; Investigacion cientifica;

Conocimiento cientifico.

INTRODUCAO

A producao do conhecimento cientifico constitui
um dos principais pilares do desenvolvimento da sociedade
contemporanea, desempenhando papel essencial na
compreensdo dos fendmenos naturais, sociais, humanos e
tecnoldgicos € na busca de solugdes para problemas cada
vez mais complexos. Em um contexto marcado pela intensa
circulacdo de informagdes, pela expansao das tecnologias

digitais e pela necessidade de decisdes fundamentadas
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em evidéncias, torna-se indispensavel compreender os
principios que orientam a constru¢do do conhecimento
cientifico. Nesse cenario, o método cientifico destaca-se
como o conjunto de principios e procedimentos que confere
sistematizagdo, rigor, transparéncia e confiabilidade as
investigagdes, permitindo que os conhecimentos produzidos
sejam analisados criticamente pela comunidade cientifica
(Marconi & Lakatos, 2017; Gil, 2019). Assim, este artigo
tem como tema o método cientifico como fundamento
da producdao do conhecimento cientifico, abordando seus
fundamentos conceituais, sua evolugdo histérica, os
procedimentos que estruturam a investigacao cientifica e
sua importancia para o desenvolvimento da ciéncia.
Embora a busca pelo conhecimento acompanhe a
humanidade desde a Antiguidade, foi durante a Revolucao
Cientifica, entre os séculos XVI e XVII, que se consolidaram
novas formas de compreender a investigacdo da realidade.
As contribui¢des de Francis Bacon, ao defender a observacao
sistematica e a experimentacao, ¢ de René Descartes, ao

enfatizar a razdo e a duvida metodica, exerceram influéncia
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decisiva na consolidagdo da ciéncia moderna (Bacon, 2002;
Descartes, 2001). Posteriormente, Karl Popper, ao propor
a falseabilidade, ¢ Thomas Kuhn, ao discutir as mudancas
de paradigmas, ampliaram o debate epistemoldgico
e evidenciaram que o conhecimento cientifico possui
natureza dinamica, provisdria € permanentemente aberta
a revisao (Popper, 2013; Kuhn, 2013). Essas contribuigdes
demonstram que a ciéncia ndo produz verdades absolutas,
mas conhecimentos continuamente aperfeicoados por meio
da investigacao sistematica.

A compreensdo do método cientifico assume
especial importancia na sociedade contemporanea, pois
decisdes relacionadas a satde, a educagdo, as politicas
publicas, a0 meio ambiente e ao desenvolvimento tecnologico
dependem de conhecimentos confiaveis. Em uma realidade
marcada pelaampla circulagao de informagdes, muitas vezes
desprovidas de fundamentagao cientifica, torna-se essencial
compreender como o conhecimento ¢ produzido, validado
e comunicado. O dominio dos principios metodologicos

favorece a distingao entre evidéncias cientificas e opinides
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ou crengas, fortalecendo o pensamento critico e a tomada
de decisdes fundamentadas.

Sob essa perspectiva, o estudo do método cientifico
apresenta relevancia académica, cientifica e social. No
ambito académico, contribui para a formagao de estudantes
e pesquisadores capazes de planejar e desenvolver
investigagdes metodologicamente consistentes. No campo
cientifico, favorece a produ¢ao de conhecimentos confiaveis,
transparentes e passiveis de verificagao. No contexto social,
fortalece a utilizacdo responsavel das evidéncias cientificas
e contribui para o enfrentamento da desinformagado e dos
desafios da sociedade contemporanea.

Diante desse contexto, formulou-se o seguinte
problema de pesquisa: de que maneira o método cientifico
contribui para a produgdo de conhecimentos confidveis e
para o desenvolvimento da investigagdo nas diferentes
areas do conhecimento?

Para responder a essa questao, estabeleceu-se como
objetivo geral analisar o método cientifico como fundamento

da producdao do conhecimento cientifico, discutindo sua
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evolugdo historica, seus fundamentos epistemologicos, os
procedimentos que estruturam a investigacao cientifica e
sua importancia para o desenvolvimento da ciéncia. Como
objetivos especificos, buscou-se compreender o conceito ¢
a evolucao historica do método cientifico; identificar seus
principais fundamentos epistemologicos; descrever os
procedimentos que estruturam a investigacao cientifica; e
discutir sua contribui¢do para a produgao do conhecimento,
o desenvolvimento do pensamento critico e a producao de
evidéncias cientificas.

Em razao da natureza desta investigacao, nao foi
formulada hipotese de pesquisa. O estudo caracteriza-se
como uma pesquisa bibliografica, de abordagem qualitativa
e carater descritivo, fundamentada na analise de obras
classicas e contemporaneas sobre metodologia cientifica,
filosofia da ciéncia e epistemologia. Conforme Gil (2019),
pesquisas dessanaturezasao orientadas pelo problemaepelos
objetivos da investigacdo, nao exigindo necessariamente a
formulacao de hipoteses quando seu proposito consiste em

compreender e interpretar determinado fendmeno.
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Os procedimentos metodologicos fundamentaram-
se na analise critica de obras de autores como Bacon,
Descartes, Popper, Kuhn, Chalmers, Losee, Marconi e
Lakatos, Gil, Creswell e Creswell e Minayo, permitindo
identificar convergéncias e divergéncias entre diferentes
perspectivas teoricas e compreender a evolucao do
método cientifico, seus fundamentos epistemoldgicos, os
procedimentos da investigacao cientifica e sua contribuicdo
para a producao do conhecimento.

Além desta introducdo, o artigo estd organizado
em trés capitulos de desenvolvimento. O primeiro aborda
os fundamentos conceituais, historicos e epistemologicos
do método cientifico. O segundo discute os principais
procedimentos que estruturam a investigacao cientifica. O
terceiro analisa a importancia do método cientifico para a
producao do conhecimento, destacando sua contribuicdo
para o desenvolvimento do pensamento critico e para a
producao de evidéncias cientificas. Por fim, apresentam-
se as consideracdes finais, nas quais sdo sintetizados os

principais resultados da investiga¢do, suas contribuicdes,
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limitagdes e perspectivas para pesquisas futuras.

O METODO CIENTIFICO E A CONSTRUCAO DO

CONHECIMENTO CIENTIFICO

A produgao do conhecimento cientifico diferencia-
se de outras formas de saber por utilizar procedimentos
sistematicos e fundamentados em principios metodolégicos,
que permitem uma investigacdo critica da realidade.
Ao contrario do conhecimento baseado na experiéncia
cotidiana, tradi¢ao ou crencas, o conhecimento cientifico
exige definicdo clara do problema, objetivos consistentes,
métodos e técnicas adequados, além da apresentacao
transparente dos resultados. Conforme Marconi e Lakatos
(2021), esses procedimentos garantem seguranca €
consisténcia ao processo investigativo, que ¢ passivel de
verificagdo e critica pela comunidade académica.

O método cientifico ¢ o principal instrumento para
organizar a investigacdo, orientando a tomada de decisdes

desde a definicao do problema até a analise dos resultados.
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De acordo com Marconi e Lakatos (2021, p. 96), “ o método
¢ um conjunto de atividades sistematicas e racionais que
traca o caminho para alcangar objetivos, detectando erros
e auxiliando as decisOes do cientista”. Assim, ele ndo é um
roteiro fixo, mas um conjunto de principios que conduzem
a investigagao de forma logica e fundamentada.

Atualmente, o método cientifico ndo € visto como
um modelo Unico, pois sua aplicagdo depende do fenomeno
investigado, dos objetivos do estudo e das evidéncias
necessarias. Gil (2022) ressalta que a qualidade da pesquisa
esta relacionada a coeréncia entre problema, objetivos,
métodos e interpretacdo dos resultados. Portanto, a escolha
metodoldgica deve ser fundamentada na natureza do objeto
e no contexto da pesquisa.

A transparéncia metodoldgica também ¢
fundamental para que outros pesquisadores compreendam,
analisem e validem os resultados, fortalecendo a
credibilidade e contribuindo para o avango cumulativo do
conhecimento (Flick, 2022).

Quanto as abordagens, estudos quantitativos,
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qualitativos e mistos possuem pressupostos, técnicas e
procedimentos proprios, exigindo métodos compativeis
com as questdes investigadas. Creswell e Creswell (2018)
destacam que o problema orienta a escolha metodologica,
que deve ser flexivel para atender a complexidade dos
fendmenos sem perder o rigor cientifico.

Nas Ciéncias Naturais, predominam métodos
experimentais € quantitativos voltados a mensuracao
e controle. Nas Ciéncias Humanas e Sociais, dada a
complexidade dos fendmenos, sdo necessarias abordagens
interpretativas e contextuais para compreender significados
e relagdes (Minayo, 2014). Em qualquer area, a escolha do
método deve ser criteriosa e coerente com o objeto, questdes
e objetivos do estudo.

Portanto, o método cientifico € pilar essencial para
a producdo do conhecimento, promovendo organizagao,
rigor e transparéncia, o que fortalece a confiabilidade das
investigagdes e contribui para o desenvolvimento continuo
da ciéncia. Seu uso adequado ¢ indispensavel para a

realizacao de pesquisas de qualidade e relevancia social.

50



Evolucao histérica do método cientifico

A evolucao do método cientifico esta diretamente
relacionada as transformagdes historicas, filosoficas e
epistemologicas que marcaram a producao do conhecimento
ao longo dos séculos. A ciéncia, tal como ¢ compreendida
atualmente, resultou de um processo continuo de
construcao intelectual, influenciado por diferentes formas
de interpretar a realidade e investigar os fendmenos
naturais e sociais. Diversas civiliza¢cdes contribuiram
para esse desenvolvimento por meio da observagdo, da
experimentagdo e da sistematizacdo de saberes. Contudo,
foi na Filosofia Grega que surgiram as primeiras tentativas
de fundamentar racionalmente a investigacdo da natureza,
estabelecendo principios que influenciaram profundamente
o pensamento cientifico ocidental (Losee, 2001).

Entre os filésofos gregos, Aristoteles destacou-se
por sistematizar principios 16gicos voltados a compreensao

dos fenomenos naturais e a organizagao do conhecimento.

51



Sua valorizacdo da observagdo, da classificacdo dos
fenomenos e da argumentacdo ldégica constituiu um
marco importante para o desenvolvimento do pensamento
cientifico, mesmo que parte de suas explicacdes tenha sido
posteriormente superada pelos avangos da ciéncia (Losee,
2001).

Nos séculos XVI e XVII, a Revolucao Cientifica
promoveu profundas mudancas na produgdo do
conhecimento ao fortalecer a observagao, a experimentacao
e a razdo como fundamentos da investigagdo cientifica.
Nesse contexto, Francis Bacon defendeu que o conhecimento
deveria ser construido a partir da experiéncia empirica
e da observagdo sistematica dos fatos (Bacon, 2002).
Paralelamente, René¢ Descartes atribuiu papel central ao
raciocinio légico e a duvida metodica, sustentando que o
conhecimento seguro depende de um processo rigoroso de
analise racional (Descartes, 2001). Embora representassem
correntes filosoficas distintas, ambos contribuiram para a
consolidacdo do método cientifico moderno. Conforme

observa Chalmers (1993), a ciéncia moderna resulta da
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integracdo entre observagdo, formulacao de hipoteses,
raciocinio logico e producdo de evidéncias.

No século XIX, o positivismo, representado por
Auguste Comte, refor¢ou a valorizagdo da observacao
objetiva, da mensuracao e da identificacdo de leis gerais
capazes de explicar os fendmenos (Comte, 1978). Apesar
das criticas posteriores as limitacdes dessa perspectiva, sua
influéncia foi decisiva para fortalecer a pesquisa sistematica
e a adogao de procedimentos metodologicos fundamentados
em evidéncias.

Durante o século XX, o debate epistemoldgico
ampliou a compreensao sobre a natureza da ciéncia. Karl
Popper (2013) propos a falseabilidade como critério de
demarcagdo cientifica, defendendo que as teorias devem
estar permanentemente sujeitas a refutacao. Thomas Kuhn
(2013), por sua vez, demonstrou que o desenvolvimento
cientifico ocorre por meio de mudangas de paradigmas,
influenciadas por fatores historicos, sociais e intelectuais.
Em conjunto, essas contribuicdes evidenciam que o

método cientifico ndo constitui um conjunto rigido de
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procedimentos, mas uma construcao histérica em constante
aperfeicoamento.

Na contemporaneidade, reconhece-se que a
diversidade dos problemas cientificos exige diferentes
abordagens metodologicas. Pesquisas  quantitativas,
qualitativas ¢ de métodos mistos possuem caracteristicas
proprias e devem ser selecionadas de acordo com os
objetivos da investigacdo. Gil (2022) destaca que a escolha
do método depende da natureza do problema e do objeto de
estudo, enquanto Creswell e Creswell (2018) ressaltam que
a qualidade da pesquisa estd na coeréncia entre problema,
método e analise dos resultados, e ndo na ado¢do de um
unico modelo metodologico.

Assim, a evolu¢ao do método cientifico demonstra
que a ciéncia ¢ um processo dindmico, coletivo e
permanentemente aberto a revisdo critica. Da Filosofia
Grega aos debates epistemoldgicos contemporaneos, a
producao do conhecimento consolidou-se pela articulagdo
entre observacao, racionalidade, experimentacgdo, critica e

evidéncias, permitindo que o método cientifico acompanhe

54



as transformacoes da sociedade e os avancos das diferentes

areas do conhecimento.

PROCEDIMENTOS DO METODO CIENTIFICO

O método cientifico materializa-se por meio de um
conjunto de procedimentos sistematicamente organizados
que orientam a produgdo do conhecimento ¢ asseguram
coeréncia entre o problema de pesquisa, os objetivos, as
estratégias metodologicas e a interpretacao dos resultados.
Esses procedimentos nao constituem um roteiro unico
e universal, mas sdo definidos de acordo com a natureza
do objeto investigado, a abordagem metodoldgica adotada
e as evidéncias necessarias para responder ao problema
de pesquisa. Marconi e Lakatos (2021) destacam que a
investigacao cientifica exige planejamento, organizagao e
racionalidade, enquanto Gil (2022) ressalta que a escolha
dos procedimentos metodologicos deve ser compativel
com os objetivos da pesquisa € com as caracteristicas do

fendmeno estudado.
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Embora cada investigacao apresente
particularidades, ¢ possivel identificar procedimentos que,
de modo geral, estruturam o processo cientifico. A pesquisa
normalmente inicia-se com a observa¢ao de um fendmeno
ou a identificagdo de uma lacuna no conhecimento, seguida
da delimitagdo do problema, da defini¢do dos objetivos, da
revisdo da literatura e, quando pertinente, da formulacao
de hipoteses. Na sequéncia, definem-se o delineamento
metodoldgico, os procedimentos de producdo ou coleta
de dados, as estratégias de analise e interpretacao das
evidéncias e, por fim, a elaboracdo das conclusdes.
Conforme observam Marconi e Lakatos (2021), essas etapas
sdo interdependentes e integram um processo investigativo
orientado pela logica cientifica.

A organizagdo desses procedimentos varia
conforme o delineamento metodolégico adotado. Em
pesquisas experimentais, a formulagao e o teste de hipoteses
ocupam posicdo central, permitindo verificar relagdes
entre variaveis sob condi¢des controladas. Ja nas pesquisas

qualitativas, exploratorias, documentais e bibliograficas, a
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investigacao desenvolve-se, em geral, a partir da analise
de problemas, questdes norteadoras e referenciais teoricos,
sem exigir, necessariamente, hipdteses passiveis de
verificagdo estatistica. Creswell e Creswell (2018) afirmam
que os procedimentos metodoldgicos devem ser definidos
em funcao do problema investigado, uma vez que diferentes
questdes cientificas exigem estratégias distintas de producao
e analise das evidéncias.

Essa diversidade metodoldgica ndo reduz o rigor
cientifico. Independentemente da abordagem adotada,
toda pesquisa deve apresentar clareza na definicdo do
problema, fundamentacdo teorica consistente, adequacdo
dos procedimentos metodologicos e transparéncia na
descri¢do das etapas desenvolvidas. Gil (2022) destaca que
a qualidade da investigagdo depende da coeréncia entre
seus elementos constitutivos, enquanto Flick (2022) ressalta
que a explicitacdo das decisdes metodologicas fortalece a
credibilidade da pesquisa e a confiabilidade dos resultados.

Dessa forma, os procedimentos do método

cientifico constituem um conjunto articulado de decisdes
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tedricas e metodologicas que orientam todas as etapas da
pesquisa. Em vez de uma sequéncia rigida e invariavel,
representam um processo sistematico, dindmico e adaptavel
as caracteristicas de cada investigacdo, contribuindo para
a producdo de conhecimentos consistentes, fundamentados
em evidéncias e comprometidos com o rigor e a qualidade

cientifica.

Identificacido e observacao do fenomeno

A investigagao cientifica inicia-se, em muitos casos,
com a identificacao de um fendmeno que desperta interesse
cientifico ou evidencia uma lacuna de conhecimento. Esse
processo pode decorrer da observagdo da realidade, da
analise critica da literatura, da identificacdo de problemas
praticos ou de questionamentos tedricos que demandam
investigacao sistematica. Nesse contexto, a observacao
constitui um importante procedimento metodoldgico para
a compreensdo inicial do objeto de estudo, embora sua

utilizagcdo dependa da natureza da pesquisa, dos objetivos e
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do delineamento metodologico adotado (Gil, 2022).

A observacgao cientifica diferencia-se da observacao
cotidiana por ser uma atividade planejada, intencional
e orientada por critérios metodologicos. Enquanto a
observagdo espontanea ocorre de forma assistematica,
a observacdao cientifica exige planejamento, definicao
dos aspectos a serem analisados e procedimentos que
assegurem a obtencao de informagdes confidveis. Marconi
e Lakatos (2021) destacam que a observacao ¢ uma técnica
de coleta de dados que permite reunir evidéncias de forma
organizada e sistematica, contribuindo para a compreensao
dos fendmenos investigados.

A identificacao do fenomeno representa uma etapa
essencial da pesquisa, pois permite delimitar o objeto de
estudo e reconhecer sua relevancia cientifica. Entretanto,
essa identificacao ndo decorre apenas da observagdo direta
da realidade. Em pesquisas bibliograficas, documentais e
tedricas, o fenomeno pode emergir da analise critica da
literatura, da identificacdo de lacunas no conhecimento ou

da necessidade de aprofundar interpretagdes ja existentes.
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Segundo Gil (2022), a defini¢do do problema de pesquisa
resulta da articulagcdo entre a experiéncia do pesquisador,
a literatura especializada e a anélise critica do contexto
investigado.

As caracteristicas da observagao variam conforme
a abordagem metodoldgica. Nas pesquisas quantitativas,
esse procedimento tende a ser estruturado, utilizando
protocolos previamente definidos para registrar variaveis
ou comportamentos especificos. Nas pesquisas qualitativas,
a observagdo busca compreender os fendmenos em seus
contextos naturais, valorizando os significados, as interagdes
e as relacOes estabelecidas entre os sujeitos € o ambiente
pesquisado. Creswell e Creswell (2018) destacam que a
observagao constitui uma importante estratégia de producao
de dados qualitativos por possibilitar a compreensao de
aspectos que dificilmente seriam identificados apenas por
instrumentos padronizados.

Além de subsidiar a producao de dados, a
observagao contribui para a formulacdo do problema de

pesquisa, das hipoteses, quando cabiveis, ou das questdes
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norteadoras da investigagdo. A andlise criteriosa dos
fenomenos permite identificar padroes, relagdes e situagdes
que justificam novos estudos, fortalecendo o planejamento
da pesquisa e a consisténcia das decisdes metodologicas
(Marconi; Lakatos, 2021).

Assim, a identificagdo e a observag¢ao do fendmeno
constituem procedimentos fundamentais do método
cientifico, pois permitem delimitar o objeto de estudo,
reconhecer problemas relevantes e reunir informagdes
que orientam o desenvolvimento da investigacdo. Ainda
que nem toda pesquisa tenha inicio pela observacao
direta da realidade, esse procedimento permanece como
um importante recurso para a producao de conhecimento
cientifico rigoroso, sistematico e fundamentado em

evidéncias.

Elaboracao do problema

A elaboragdo do problema de pesquisa constitui

uma das etapas centrais do método cientifico, pois define
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o foco da investigagdo e orienta as decisdes metodologicas
posteriores. A partir de sua formulacdo, o pesquisador
delimita o objeto de estudo, estabelece os objetivos da
pesquisa, seleciona os procedimentos metodologicos e
define as estratégias de andlise. Assim, a qualidade da
investigacdo estd diretamente relacionada a consisténcia
do problema formulado, uma vez que um problema bem
delimitado favorece o desenvolvimento de um estudo
coerente e metodologicamente fundamentado (Gil, 2022).
O problema de pesquisa ndo deve ser entendido
como uma simples duvida ou curiosidade, mas como uma
questdo cientifica construida a partir da analise critica da
realidade e da literatura especializada. Sua formulacao
pressupde a identificacdo de lacunas no conhecimento,
controvérsias teoricas, problemas praticos ainda nao
suficientemente compreendidos ou fenomenos que
demandam novas interpretacdes. Marconi e Lakatos (2021)
destacam que a definicdo do problema ¢ indispensavel para
o planejamento da pesquisa, pois orienta todo o processo

investigativo e estabelece limites claros para a investigagao.
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A construcao do problema exige um processo
de delimitagdo que assegure equilibrio entre abrangéncia
e viabilidade. Questdes muito amplas dificultam a
definicdo dos procedimentos metodoldgicos, enquanto
problemas excessivamente restritos podem reduzir a
relevancia cientifica da pesquisa. Gil (2022) ressalta que
um problema de pesquisa deve apresentar clareza, precisao,
relevancia e possibilidade de investigacdo por meio de
métodos cientificos, permitindo a obtencao de respostas
fundamentadas em evidéncias.

A revisdo da literatura desempenha papel
fundamental nesse processo, pois possibilita identificar o
estado do conhecimento sobre determinado tema, reconhecer
lacunas e justificar a necessidade de novas investigagdes.
Creswell e Creswell (2018) afirmam que o problema de
pesquisa emerge da articulacao entre a literatura cientifica,
a experiéncia do pesquisador e a identificagdo de questdes
relevantes ainda ndo respondidas. Dessa forma, a revisao
da literatura contribui tanto para a fundamentagao tedrica

quanto para a constru¢ao de problemas cientificamente
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relevantes.

O problema de pesquisa também estabelece uma
relacdo de interdependéncia com as demais etapas da
investigacdao. A escolha da abordagem metodoldgica, das
técnicas de producgdo ou coleta de dados, dos procedimentos
de analise e da interpretacao dos resultados deve manter
coeréncia com a questdo central da pesquisa. Conforme
observam Marconi e Lakatos (2021), essa integracao entre
problema, objetivos, métodos e procedimentos assegura a
unidade logica da investigacao e fortalece a validade dos
resultados.

Dessa forma, a elaboracao do problema representa
o eixo estruturador da pesquisa cientifica, orientando a
definicdo dos objetivos e a selecdo dos procedimentos
metodoldgicos mais adequados. Um problema claramente
formulado contribui  para o desenvolvimento de
investigagdes rigorosas, coerentes e capazes de produzir

conhecimentos cientificamente fundamentados.
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Formulacgao de hipoteses

A formulagao de hipoteses constitui uma etapa
importante do método cientifico, especialmente em
pesquisas que buscam explicar fendomenos, identificar
relagcdes entre variaveis ou verificar proposigdes tedricas
por meio de procedimentos sistematicos de investigacao. As
hipoteses representam respostas provisorias ao problema de
pesquisa, elaboradas com base no conhecimento cientifico
disponivel e nos referenciais teoricos que fundamentam o
estudo. Sua principal fungdo ¢ orientar o desenvolvimento
da investigacdo, direcionando a produgdo, a andlise e a
interpretacdo das evidéncias (Marconi & Lakatos, 2021).

A construcdo de hipdteses mantém estreita
relacdo com o problema de pesquisa e com o0s objetivos
estabelecidos. Nao se trata de suposi¢des formuladas de
maneira arbitraria, mas de proposi¢des fundamentadas na
literatura cientifica e elaboradas a partir da analise critica do
conhecimento existente. Gil (2022) destaca que as hipoteses

devem apresentar coeréncia logica, clareza conceitual e
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possibilidade de investigacdo por meio de procedimentos
metodoldgicos compativeis com o delineamento da pesquisa,
permitindo sua andlise a luz das evidéncias produzidas.
Entretanto, a formulacao de hipoteses ndo constitui
requisito para todas as modalidades de pesquisa. Em estudos
exploratdrios, qualitativos, bibliograficos e documentais,
a investigacdo costuma ser orientada por problemas
de pesquisa, objetivos e questdes norteadoras, sem a
necessidade de hipoteses previamente definidas. Nessas
situagdes, busca-se compreender fenOmenos, interpretar
contextos ou aprofundar conhecimentos existentes,
priorizando a construgdo de interpretacdoes fundamentadas
em evidéncias. Creswell e Creswell (2018) ressaltam que a
utilizagdo de hipdteses depende da abordagem metodoldgica
adotada e da natureza das questdes cientificas investigadas.
Sob a perspectiva epistemoldgica, Karl Popper
contribuiu  significativamente para a compreensao
contemporanea das hipdteses ao defender que elas devem
permanecer abertas a critica e a possibilidade de refutacao.

Segundo Popper (2013), uma proposi¢ao somente adquire
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carater cientifico quando pode ser submetida a testes
capazes de evidenciar suas limitagdes diante das evidéncias
empiricas. Essa concepgdo reforca o cardter provisorio
do conhecimento cientifico ¢ demonstra que o avango
da ciéncia depende da constante revisao das explicagdes
propostas.

Quando utilizadas em pesquisas explicativas ou
experimentais, as hipdteses contribuem para a organizacao
logica da investigagdo, orientando a defini¢do das variaveis,
dos procedimentos de producao ou coleta de dados e das
estratégias de analise. Nesses casos, funcionam como
referenciais analiticos que direcionam a investigagao,
sem antecipar resultados ou confirmar expectativas do
pesquisador, mas oferecendo proposicdes que serdo
examinadas criticamente ao longo do processo cientifico
(Marconi & Lakatos, 2021).

Dessa forma, a formulacdo de hipoteses deve
ser compreendida como um recurso metodologico cuja
utilizagdo depende dos objetivos e das caracteristicas de cada

investiga¢dao. Quando pertinentes, as hipoteses fortalecem
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a organizagdo do processo investigativo € a consisténcia
metodoldgica da pesquisa, permanecendo sempre sujeitas a
analise critica, ao questionamento e a reformulacdo diante

de novas evidéncias cientificas.

Definicao dos procedimentos metodologicos e produciao

dos dados

Apo6s a delimitagdo do problema de pesquisa
e o estabelecimento dos objetivos, torna-se necessario
definir os procedimentos metodoldgicos que orientardo
o desenvolvimento da investigagdo. Essa etapa ¢
fundamental, pois determina as estratégias utilizadas para
produzir, selecionar, organizar e analisar as evidéncias
necessarias a resposta do problema investigado. A escolha
desses procedimentos deve considerar a natureza do objeto
de estudo, a abordagem metodoldgica e os objetivos da
pesquisa, assegurando coeréncia entre todas as etapas da
investigacdo. Marconi e Lakatos (2021) destacam que a

definicao do método e das técnicas de pesquisa deve resultar
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de um planejamento racional, capaz de garantir consisténcia
e confiabilidade aos resultados.

A diversidade dos fendmenos investigados exige
diferentes procedimentos metodoldgicos. Conforme
o delincamento adotado, a pesquisa pode utilizar
experimentos, entrevistas, questiondrios, observagdes,
analise documental, pesquisa bibliografica, estudos de caso,
grupos focais ou outras técnicas de produgao de dados. Gil
(2022) ressalta que a escolha desses procedimentos deve
estar diretamente relacionada ao problema de pesquisa e
as caracteristicas do fendmeno estudado, uma vez que essa
decisdo influencia a qualidade e a validade dos resultados
obtidos.

Entre os  diferentes  procedimentos, a
experimentagdo destaca-se nas pesquisas que buscam
identificar relacdes de causa e efeito ou analisar variaveis sob
condi¢des controladas. Entretanto, nas Ciéncias Humanas
e Sociais predominam, com frequéncia, abordagens
qualitativas, documentais, bibliograficas e observacionais,

voltadas a compreensao dos fendmenos em seus contextos
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naturais. Creswell e Creswell (2018) afirmam que a definicao
da abordagem metodologica deve considerar a natureza do
problema investigado, pois diferentes questdes cientificas
requerem estratégias especificas de producao e analise dos
dados.

Independentemente da abordagem adotada, a
producao dos dados deve ocorrer de forma sistematica, ética
e transparente. Os procedimentos metodoldgicos precisam
ser descritos com clareza, permitindo compreender como as
informagdes foram obtidas, organizadas e analisadas. Flick
(2022) destaca que a transparéncia metodologica constitui
um importante critério de qualidade da pesquisa cientifica,
fortalecendo a credibilidade do estudo e possibilitando a
analise critica das decisOes adotadas durante a investigagao.

Nas pesquisas bibliograficas, a producao dos dados
apresenta caracteristicas distintas das pesquisas empiricas.
Os dados sdo constituidos por informagdes provenientes de
livros, artigos cientificos, dissertagdes, teses, documentos
oficiais e outras producdes académicas relacionadas ao

objeto de estudo. O processo envolve a selegdo das fontes,
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a definicao de critérios de inclusao e exclusdo, a leitura
critica, a comparagao entre diferentes perspectivas tedricas
e a interpretagdo das evidéncias. Segundo Gil (2022), a
pesquisa bibliografica possibilita analisar criticamente o
conhecimento ja produzido, identificar lacunas na literatura
e construir novas interpretacdes fundamentadas em
evidéncias cientificas.

No presente estudo, de natureza bibliografica,
qualitativa e exploratorio-descritiva, a producdo dos dados
ocorreu por meio da selegdo, leitura, analise e interpretacao
de publicagdes cientificas relacionadas ao método cientifico
e a metodologia da pesquisa. Nao houve coleta de dados
junto a participantes nem realizagdo de procedimentos
experimentais, sendo o corpus da investigacao constituido
exclusivamente por produgdes académicas selecionadas
conforme critérios previamente estabelecidos. Essa
estratégia permitiu reunir diferentes contribuigdes tedricas e
produzir uma compreensao critica sobre o tema investigado.

Dessa forma, a definicdo dos procedimentos

metodoldgicos e a producao dos dados constituem etapas
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essenciais do método cientifico, assegurando que a
investigacao seja conduzida de maneira sistematica, coerente
e fundamentada. A articulag¢do entre problema de pesquisa,
objetivos, procedimentos metodologicos e estratégias de
analise fortalece a qualidade cientifica do estudo e contribui
para a producao de conhecimentos confiaveis, transparentes

e passiveis de avaliagdo critica.

Analise e interpretacao dos resultados

Concluida a produgdo, a coleta ou a selecao das
informagdes necessarias ao desenvolvimento da pesquisa,
inicia-se a etapa de andlise e interpretacdo dos resultados.
Esse momento representa uma das fases mais relevantes
do método cientifico, pois ¢ nele que as evidéncias
produzidas sdo organizadas, examinadas e relacionadas
ao problema de pesquisa, aos objetivos estabelecidos e ao
referencial tedrico que fundamenta a investigacao. Mais
do que descrever dados, a analise busca compreender seus

significados, identificar relagdes, reconhecer padroes e
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produzir interpretagdes capazes de responder as questdes
cientificas que motivaram o estudo. Gil (2022) destaca que
a qualidade da investigagdo depende da coeréncia entre
os procedimentos metodoldgicos adotados e as estratégias
utilizadas para analisar os resultados obtidos.

A andlise cientifica deve ser conduzida de forma
sistematica e rigorosa, respeitando as caracteristicas da
abordagem metodoldgica adotada. Isso significa que
os procedimentos analiticos ndo podem ser definidos
de maneira arbitraria, mas devem estar diretamente
relacionados a natureza dos dados produzidos e aos
objetivos da pesquisa. Marconi e Lakatos (2021) afirmam
que a interpretagao dos resultados constitui um processo de
articulagdo entre as evidéncias obtidas ¢ o conhecimento
tedrico existente, permitindo ao pesquisador construir
explicagdes fundamentadas e cientificamente consistentes.

Nas pesquisas quantitativas, a analise concentra-
se, predominantemente, na organiza¢ao € no tratamento
estatistico dos dados, possibilitando identificar relagdes

entre variaveis, tendéncias, frequéncias, diferencas e
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associacdes. Nas pesquisas qualitativas, por outro lado, a
interpretacdo privilegia a compreensdo dos significados
atribuidos aos fendmenos investigados, considerando
discursos, praticas, experiéncias, documentos e contextos
sociais. Creswell e Creswell (2018) ressaltam que diferentes
abordagens metodoldgicas exigem estratégias analiticas
especificas, refor¢ando que nao existe um modelo tnico de
analise aplicavel a todas as investigacdes cientificas.

No caso das pesquisas bibliograficas, a andlise
dos resultados desenvolve-se por meio da leitura critica e
comparativa das fontes selecionadas, da identificacdo de
conceitos, categorias e perspectivas teoricas, bem como
do estabelecimento de relagdes entre diferentes autores e
producdes cientificas. Esse processo ultrapassa a simples
descri¢do da literatura consultada, exigindo do pesquisador
capacidade analitica para identificar convergéncias,
divergéncias, lacunas do conhecimento e contribuigdes
relevantes para a compreensao do problema investigado. Gil
(2022) destaca que a pesquisa bibliografica deve resultar em

uma sintese interpretativa capaz de integrar criticamente os
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conhecimentos ja produzidos, favorecendo novas reflexdes
e interpretacoes sobre o objeto de estudo.

A interpretacao dos resultados também pressupoe
uma postura critica diante das evidéncias produzidas. As
conclusdes elaboradas precisam manter estreita relacao
com os dados analisados e reconhecer as potencialidades
e limitagoes do delineamento metodologico adotado. Flick
(2022) observa que a credibilidade da pesquisa depende da
transparéncia do processo interpretativo e da capacidade do
pesquisador de fundamentar suas conclusdes nas evidéncias
efetivamente obtidas, evitando generalizagdes indevidas ou
inferéncias que ultrapassem os limites da investigagao.

Dessa forma, a analise e a interpretagdo dos
resultados constituem etapas essenciais do método
cientifico, pois transformam informagdes em conhecimento
cientificamente fundamentado. Quando conduzidas de
maneira sistematica, critica e articulada ao referencial
tedrico, essas etapas permitem responder ao problema
de pesquisa, alcangar os objetivos propostos e produzir

conclusdes consistentes, contribuindo para o avango
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do conhecimento e para o fortalecimento da qualidade

cientifica das investigagdes.

Elaboracio das conclusoes

A elaboracao das conclusdes constitui a etapa
final do método cientifico, na qual o pesquisador retoma o
problema de pesquisa, os objetivos propostos e os resultados
obtidos para construir uma sintese critica da investigacao
realizada. Mais do que apresentar um resumo das analises
desenvolvidas, a conclusao representa o momento de integrar
as evidéncias produzidas ao referencial tedrico adotado,
demonstrando em que medida os objetivos foram alcangados
e como os resultados contribuem para a compreensdo do
fenomeno investigado. Gil (2022) destaca que a conclusao
deve manter estreita relagdo com o problema de pesquisa
e com os procedimentos metodologicos empregados,
assegurando coeréncia entre todas as etapas da investigacao
cientifica.

A consisténcia das conclusdes depende
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diretamente da qualidade da analise realizada ao longo
da pesquisa. As interpretagdes apresentadas devem estar
fundamentadas nas evidéncias efetivamente produzidas
e analisadas, evitando afirmagdes que extrapolem os
limites do delineamento metodologico adotado. Marconi
e Lakatos (2021) ressaltam que as conclusdes precisam
decorrer logicamente dos resultados obtidos, preservando
a objetividade da investigagdo e respeitando o alcance
cientifico das evidéncias disponiveis. Dessa forma, a
credibilidade da pesquisa esta relacionada a capacidade
do pesquisador de construir inferéncias fundamentadas,
coerentes ¢ metodologicamente justificadas.

Outro  aspecto  essencial  refere-se  ao
reconhecimento das limitagdes da investigacdo. Toda
pesquisa € desenvolvida sob determinadas condi¢des
tedricas, metodologicas e contextuais que delimitam o
alcance de seus resultados. A explicitacdo dessas limitagdes
nao reduz a qualidade cientifica do estudo; ao contrario,
demonstra rigor metodoldgico, transparéncia € compromisso

com os principios da pesquisa cientifica. Gil (2022) observa
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que a identificacdo dos limites da investigagdo favorece
uma interpretacao mais criteriosa dos resultados e contribui
para orientar futuras pesquisas sobre o tema.

Além de sintetizar os conhecimentos produzidos, a
conclusdo também evidencia que a producao cientifica possui
carater continuo e cumulativo. Os resultados alcangados
frequentemente suscitam novos questionamentos, apontam
lacunas ainda existentes e indicam possibilidades de
aprofundamento em estudos posteriores. Sob essa
perspectiva, a conclusdo ndo encerra definitivamente
a investigagdo, mas amplia as possibilidades de
desenvolvimento do conhecimento cientifico, estimulando
novas interpretagdes ¢ novas agendas de pesquisa. Essa
compreensao ¢ reforcada pela perspectiva epistemologica
de Karl Popper (2013), para quem o conhecimento cientifico
possui natureza provisdria € permanece permanentemente
aberto a critica e a revisdo. Segundo o autor, nenhuma
teoria pode ser considerada definitiva, uma vez que novas
evidéncias ou novos procedimentos metodoldgicos podem

modificar interpretacdes anteriormente aceitas. Assim, o
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avanco da ciéncia resulta da constante confrontagdao entre
teorias, evidéncias e novas explicacdes, fortalecendo o
carater dinamico da investigagdo cientifica.

Dessa forma, a elaboracdo das conclusdes
representa mais do que o encerramento formal da
pesquisa. Trata-se de uma etapa de integragdo, reflexdo e
sistematizagdo do conhecimento produzido, na qual sao
explicitadas as contribuicdes cientificas do estudo, seus
limites e suas implicagcdes para futuras investigagdes.
Quando fundamentadas em evidéncias, articuladas ao
referencial tedrico e coerentes com os objetivos propostos,
as conclusdes consolidam a qualidade metodologica da
pesquisa e reafirmam o compromisso da ciéncia com a
producao de conhecimentos rigorosos, criticos e socialmente

relevantes.

A IMPORTANCIA DO METODO CIENTIFICO

PARA A PRODUCAO DO CONHECIMENTO

O método cientifico constitui um dos principais
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fundamentos da producdo do conhecimento, pois fornece
os principios que orientam a investigacao sistematica dos
fendmenos e asseguram rigor, coeréncia € transparéncia
ao processo de pesquisa. Sua aplicagdo possibilita que
as explicacoes produzidas sejam fundamentadas em
evidéncias, submetidas a analise critica e continuamente
revisadas pela comunidade cientifica. Dessa forma, o
conhecimento cientifico diferencia-se de outras formas de
conhecimento por adotar procedimentos metodologicos
capazes de conferir maior confiabilidade aos resultados
obtidos. Marconi e Lakatos (2021) destacam que o método
representa um conjunto de procedimentos sistematicos
e racionais que orienta o pesquisador na busca de
respostas cientificamente fundamentadas, contribuindo
para a construcdo de investigagdes consistentes e
metodologicamente organizadas.

A 1importancia do método cientifico também
se manifesta na capacidade de estabelecer relagcdes de
coeréncia entre o problema de pesquisa, os objetivos, os

procedimentos metodologicos, a produgdo das evidéncias
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e a interpretacdo dos resultados. A investigag¢do cientifica
nao se limita a aplicacdo de técnicas ou instrumentos de
coleta de dados; exige planejamento, fundamentacao
tedrica e escolhas metodoldgicas compativeis com a
natureza do fendmeno investigado. Gil (2022) ressalta que
a qualidade de uma pesquisa depende da articulacao entre
esses elementos, uma vez que a consisténcia metodologica
fortalece a validade das conclusdes e amplia a credibilidade
do conhecimento produzido.

Ao longo da evolucao da ciéncia, o aperfeicoamento
dos métodos de investigagdo possibilitou importantes
avancos em diferentes areas do conhecimento. Descobertas
nas Ciéncias Naturais, Humanas, Sociais e Tecnoldgicas
resultaram da adocdo de procedimentos sistematicos que
permitiram observar fendmenos, formular problemas,
construir hipdteses, produzir evidéncias e revisar
interpretacdes a luz de novos resultados. Essa dinamica
evidencia que o conhecimento cientifico possui carater
cumulativo e provisorio, sendo constantemente ampliado,

aperfeigoado e reformulado conforme novas evidéncias sao
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produzidas. Popper (2013) argumenta que o desenvolvimento
da ciéncia depende justamente da possibilidade permanente
de submeter teorias a critica e a refutacao, fortalecendo o
carater dinamico da investigagao cientifica.

Outro aspecto relevante refere-se a contribuicao do
método cientifico para o desenvolvimento do pensamento
critico. A investigacao cientifica exige que o pesquisador
questione informagdes, examine evidéncias, analise
diferentes perspectivas teoricas e avalie a consisténcia
das interpretacdes produzidas. Esse processo favorece
a construcdo de conhecimentos fundamentados em
critérios objetivos, reduzindo a influéncia de opinides,
crengas ou explicagcdes desprovidas de sustentacao
cientifica. Segundo Creswell e Creswell (2018), a pesquisa
cientifica deve basear-se em procedimentos metodologicos
claramente definidos, permitindo que os resultados sejam
compreendidos, analisados e discutidos de forma critica por
outros pesquisadores.

Na sociedade contemporanea, caracterizada pela

ampla circulagdo de informagdes em ambientes digitais,
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a importancia do método cientifico torna-se ainda mais
evidente. A facilidade de acesso a conteudos de diferentes
naturezas exige que pesquisadores, profissionais e cidadaos
desenvolvam competéncias para avaliar a qualidade das
informagdes disponiveis, distinguir evidéncias cientificas
de opinides ou desinformacgao e fundamentar decisdes em
conhecimentos produzidos por meio de procedimentos
metodologicamente consistentes. Nesse contexto, 0 método
cientifico ultrapassa os limites da pesquisa académica
e assume papel relevante na formagdo de uma cultura
cientifica baseada na analise critica, na argumentacao
fundamentada e na utilizagao responsavel das evidéncias.
Além de orientar a produc¢dao do conhecimento, o
método cientifico contribui para fortalecer o didlogo entre
diferentes areas cientificas, favorecendo a construcao de
investigagdes interdisciplinares capazes de responder a
problemas cada vez mais complexos. A diversidade de
abordagens metodoldgicas atualmente disponivel permite
que pesquisadores selecionem estratégias compativeis com

seus objetos de estudo, respeitando as especificidades de
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cada campo do conhecimento sem comprometer o rigor
da investigacdo. Gil (2022) e Creswell e Creswell (2018)
ressaltam que a escolha dos procedimentos metodologicos
deve resultar da natureza do problema investigado,
reafirmando que a qualidade da pesquisa depende da
coeréncia entre método, objetivos e evidéncias produzidas.

Dessa forma, o método cientifico constitui um
elemento indispensavel para a producdo, validacdo e
aperfeicoamento do conhecimento. Ao promover rigor
metodoldgico, sistematizagdo, transparéncia € pensamento
critico, possibilita que a ciéncia produza conhecimentos
confiaveis, passiveis de verificagdo e continuamente
aperfeicoados pela comunidade académica. Assim,
sua importancia transcende a realizacdo de pesquisas
individuais, consolidando-se como um dos principais
instrumentos para o avango da ciéncia, da inovagdo e da
compreensdo dos fendmenos que caracterizam a realidade

contemporanea.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo teve como objetivo analisar
o método cientifico como fundamento da produgdao do
conhecimento cientifico, discutindo sua evolucao historica,
seus fundamentos epistemologicos, os procedimentos que
estruturam a investigacdo cientifica e sua importancia
para o desenvolvimento da ciéncia. A analise da literatura
permitiu compreender que o método cientifico nao deve ser
concebido como uma sequéncia unica e rigida de etapas,
mas como um conjunto de principios e procedimentos
sistematicos cuja aplicagao depende da natureza do problema
investigado, dos objetivos da pesquisa e das caracteristicas
do fendmeno estudado. Assim, o rigor cientifico resulta
da coeréncia entre o problema de pesquisa, o referencial
tedrico, os procedimentos metodologicos e a interpretagao
das evidéncias produzidas.

Osresultados darevisao bibliografica evidenciaram
que a diversidade metodoldgica constitui uma caracteristica

inerente a produgdo do conhecimento cientifico. As
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diferentes areas do conhecimento utilizam estratégias
investigativas compativeis com seus objetos de estudo, sem
comprometer principios fundamentais como sistematizagao,
objetividade, transparéncia e fundamentagdo cientifica.
Dessa forma, verificou-se que nao existe um método unico
aplicavel a todas as pesquisas, mas diferentes procedimentos
metodoldgicos que devem ser selecionados de acordo com
os objetivos da investigacdo e a natureza do fendmeno
estudado.

A discussdao desenvolvida ao longo do artigo
também demonstrou que a evolug¢do do pensamento
cientifico ampliou a compreensao sobre a natureza da ciéncia
e sobre os diferentes modos de produzir conhecimento.
As contribuicoes de Francis Bacon, René Descartes,
Karl Popper e Thomas Kuhn evidenciam que a ciéncia
constitui um empreendimento historico, critico, dindmico e
permanentemente sujeito a revisdo. De forma convergente,
Marconi e Lakatos (2017), Gil (2019), Creswell e Creswell
(2018) e Minayo (2014) destacam que a qualidade da

investigacao depende do planejamento metodoldgico, da
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producao criteriosa das evidéncias e da coeréncia entre
todas as etapas da pesquisa cientifica.

Diante das andlises realizadas, considera-se que
o problema de pesquisa foi respondido, uma vez que ficou
evidenciado que o método cientifico constitui o principal
fundamento para a produgdo de conhecimentos confidveis,
verificaveis e passiveis de andlise critica. A utilizacdo de
procedimentos metodoldgicos adequados, associada a
interpretacdo rigorosa das evidéncias e a transparéncia
na apresentacdo dos resultados, fortalece a credibilidade
da pesquisa e contribui para o avango do conhecimento
cientifico nas diferentes areas do saber.

Como contribuicao tedrica, este estudo sistematizou
os principais fundamentos histéricos, epistemoldgicos e
metodoldgicos do método cientifico, evidenciando que a
pesquisa cientifica exige planejamento, rigor, reflexao critica
e coeréncia metodologica. Ao reunir diferentes perspectivas
sobre a construcao do conhecimento cientifico, o trabalho
amplia a compreensao acerca da importancia do método

cientifico como elemento estruturante da investigagao e da
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producao de evidéncias.

Entretanto, algumas limitagdes devem ser
consideradas. Por tratar-se de uma pesquisa exclusivamente
bibliografica, as analises fundamentaram-se na literatura
especializada, ndo contemplando investigagdes empiricas
que possibilitassem confrontar os referenciais teodricos
com situagdes concretas. Além disso, a amplitude do tema
impossibilitou abordar todas as correntes epistemologicas
e metodoldgicas relacionadas a produ¢ao do conhecimento
cientifico.

Como perspectiva para pesquisas futuras,
recomenda-se aprofundar estudos sobre a aplicacdo dos
métodos cientificos em diferentes areas do conhecimento,
bem como investigar questoes contemporaneas relacionadas
a ciéncia aberta, a reprodutibilidade das pesquisas, a
integridade cientifica, a transparéncia dos dados, ao uso da
inteligéncia artificial na pesquisa e as praticas colaborativas
de producao do conhecimento cientifico.

Conclui-se, portanto, que o método cientifico

permanece como um dos pilares fundamentais da produgao
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do conhecimento cientifico. Mais do que um conjunto
de procedimentos técnicos, constitui um referencial
epistemologico que orienta investigacdes rigorosas, criticas
e sistemadticas. Ao favorecer a producdo de evidéncias
confiaveis, estimular o pensamento critico e possibilitar
a revisdo continua das explicagdes cientificas, o método
cientifico fortalece o desenvolvimento da ciéncia e contribui
para a construgdo de conhecimentos capazes de responder,
de forma ética, rigorosa e fundamentada, aos desafios da

sociedade contemporanea.
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METODOLOGIA: ETAPAS DO METODO
CIENTIFICO E TIPOLOGIA DA PESQUISA
EXPLORATORIA, DESCRITIVA E
EXPLICATIVA

METHODOLOGY: STAGES OF THE
SCIENTIFIC METHOD AND TYPES
OF RESEARCH EXPLORATORY,
DESCRIPTIVE, AND EXPLANATORY

METODOLOGIA: ETAPAS DEL METODO
CIENTIFICO Y TIPOLOGIA DE LA
INVESTIGACION EXPLORATORIA,

DESCRIPTIVA Y EXPLICATIVA

Joselita Silva Brito Raimundo

Resumo: A formacao de pesquisadores costuma apresentar
o percurso da investigacdo cientifica por meio de etapas

ordenadas e de classificagdes que distinguem os estudos

92



quanto aos seus objetivos. O objetivo deste estudo foi
analisar as etapas do método cientifico e os critérios
que justificam o emprego da pesquisa exploratéria, da
descritiva e da explicativa. Adotou-se pesquisa qualitativa,
de natureza tedrica e carater bibliografico, com exame de
manuais de metodologia de ampla circulagdo no Brasil e da
producao académica que discute a construgdao metodologica
da pesquisa em educagdo. Os resultados indicam que a
ordenacdo das etapas cumpre funcao didéatica, uma vez
que a investigacdo avanga por retroalimentagdo e revisoes
sucessivas, € que a classificagdo quanto aos objetivos
ordena diferencas de alcance inferencial entre desenhos
igualmente legitimos. Conclui-se que a justificativa do tipo
de pesquisa depende do estado do conhecimento sobre o
objeto, da natureza da pergunta formulada e das condigdes

de controle disponiveis ao pesquisador.

Palavras-chave: Metodologia cientifica. Método cientifico.
Pesquisa educacional. Formagdo de pesquisadores.

Producao do conhecimento.
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Abstract: Researcher training typically presents the
scientific research process through ordered stages and
classifications that distinguish studies based on their
objectives. The objective of this study was to analyze
the stages of the scientific method and the criteria that
justify the use of exploratory, descriptive, and explanatory
research. A qualitative, theoretical, and bibliographic study
was conducted, examining widely circulated methodology
textbooks in Brazil and academic literature that discusses
the methodological construction of research in education.
The results indicate that the sequencing of the stages serves
a didactic function, since research progresses through
feedback and successive revisions, and that classification
based on objectives distinguishes differences in inferential
scope among equally legitimate research designs. It is
concluded that the justification for the type of research
depends on the state of knowledge regarding the object of
study, the nature of the research question, and the control

conditions available to the researcher.
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Keywords: Scientific methodology. Scientific method.
Educational research. Researcher training. Knowledge

production.

Resumen: La formacion de los investigadores suele
presentar el proceso de la investigacion cientifica a través
de etapas ordenadas y clasificaciones que distinguen
los estudios en funcion de sus objetivos. El objetivo de
este estudio fue analizar las etapas del método cientifico
y los criterios que justifican el uso de la investigacion
exploratoria, descriptiva y explicativa. Se adopt6 un enfoque
cualitativo, de naturaleza tedrica y caracter bibliografico,
mediante el anélisis de manuales de metodologia de amplia
difusion en Brasil y de la producciéon académica que
aborda la construccion metodologica de la investigacion en
educacion. Los resultados indican que la ordenacién de las
etapas cumple una funcion didéctica, ya que la investigacion
avanza mediante retroalimentacion y revisiones sucesivas,
y que la clasificacion en funcion de los objetivos establece

diferencias en el alcance inferencial entre disefios
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igualmente legitimos. Se concluye que la justificacion del
tipo de investigacion depende del estado del conocimiento
sobre el objeto, de la naturaleza de la pregunta formulada y

de las condiciones de control de que dispone el investigador.

Palabras clave: Metodologia cientifica. Método cientifico.
Investigacion educativa. Formacion de investigadores.

Produccién de conocimiento.

INTRODUCAO

A producdo do conhecimento cientifico ¢
apresentada, na formacao de pesquisadores, como percurso
ordenado em fases sucessivas, que vai da observacao de
um fendmeno a formulagdo de conclusdes submetidas
ao escrutinio publico. Manuais de metodologia de ampla
circulacdo nos cursos brasileiros de graduagdo e de pods-
graduagdo organizam esse percurso e oferecem, ao lado
dele, classificacdes destinadas a orientar o pesquisador na

definicao do tipo de estudo que pretende realizar (Gil, 2008;
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Lakatos; Marconi, 2010). Gatti (2012), porém, descreve o
método como ato concreto, construido no proprio processo
investigativo, no embate entre teorias, perspectivas e
pratica, o que desloca a ordenacao das fases da condicao de
roteiro para a de referéncia de exposigao.

Cadafaseimpoeexigénciaspropriasaopesquisador.
Gil (2008) condiciona o registro do fendmeno observado
a explicitacdo do recorte, do contexto e da natureza do
dado mobilizado, requisito sem o qual o observado nao se
torna comunicavel nem passivel de escrutinio por terceiros.
Da percepcdo assim disciplinada nasce o enunciado
investigavel, que exige delimita¢do conceitual, espacial e
temporal, pertinéncia teorica e viabilidade procedimental.
Creswell e Creswell (2018) prendem a validade das hipoteses
a sua derivacao do quadro tedrico e ao vinculo com critérios
observaveis, direta ou indiretamente, condicdo que aparta a
proposicao testavel da afirmacao imune a critica.

A ordenacio das fases soma-se a classificacio
das pesquisas quanto aos objetivos. Gil (2008) reserva a

pesquisa exploratéria aos fendmenos pouco sistematizados,
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atribui a descritiva a caracterizagdo de populagdes,
processos e relagdes entre variaveis, e confia a explicativa
a identificacdo dos fatores determinantes de um fendmeno,
com o O6nus de demonstrar a dire¢do do nexo entre fatores e
efeitos. As trés categorias respondem, portanto, a alcances
inferenciais distintos.

O emprego dessas categorias na producao
académica brasileira tem se afastado da funcdao que elas
cumprem. Tabosa, Bentes Pinto e Loureiro (2016), ao
analisarem vinte ¢ seis dissertagdes e teses defendidas em
programas de pos-graduagdo em Ciéncia da Informagao,
encontraram 31% de trabalhos autodeclarados descritivos,
27% exploratorios e 42% exploratorio-descritivos, sem uma
unica pesquisa classificada como explicativa, resultado
que os autores associam a permanéncia dos estudos na
descri¢cdo da realidade, sem investigacao de suas causas. A
frequéncia da autoclassificacdo como exploratoria contrasta
com o que esse desenho de fato autoriza afirmar: Losch,
Rambo e Ferreira (2023) o descrevem como caminho para

questdes complexas e pouco conhecidas, voltado a producao
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de hipoteses para investigacdes posteriores. Gamboa (2014)
atribui o descompasso ao viés tecnicista dos manuais de
metodologia, que apresentam procedimentos sem exame das
concepgoes de ciéncia subjacentes. O objetivo deste artigo
¢ analisar as fases do método cientifico e os critérios que
justificam o emprego da pesquisa exploratéria, da descritiva
e da explicativa, com atencao as exigéncias que cada escolha
impde ao pesquisador. Para tanto, adotou-se pesquisa
qualitativa, de natureza teodrica e carater bibliografico, com
exame de manuais de metodologia de ampla circulagdo no
Brasil e da produgdo académica que discute a construcao

metodoldgica da pesquisa em educagao.

ETAPAS DO METODO CIENTIFICO

Cumpre observar, de inicio, que o método cientifico
nao se reduz a um rito formal de etapas estanques, mas se
constitui como uma racionalidade procedimental orientada
a producdo de conhecimento controlavel, criticavel e

publicamente justificavel; por conseguinte, as fases
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abaixo, embora didaticamente ordenadas, comunicam-se
por retroalimentagdo, revisdes sucessivas e refinamentos
que, em rigor, traduzem a dinamica real da investigacgao,
sobretudo em niveis doutorais, nos quais a exigéncia de
precisao conceitual e de coerénciainterna se tornainafastavel

(Lakatos & Marconi, 2010; Creswell & Creswell, 2018).

1% Observacao

A observacdo constitui o ponto de partida
empirico-intelectual mediante o qual o pesquisador
identifica regularidades, tensdes, lacunas, incongruéncias
ou fenomenos ainda insuficientemente compreendidos, nao
como mero ato sensorial, mas como apreensao teoricamente
mediada da realidade; sob tal perspectiva, observa-se com
categorias, com critérios e com linguagem disciplinar, de
sorte que a “evidéncia” inicial ja nasce atravessada por
pressupostos e escolhas, impondo-se, desde logo, o dever
metodoldgico de explicitar o recorte, o contexto, os limites

do olhar e a natureza do dado mobilizado, para que a
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observagdo se torne comunicavel e passivel de escrutinio

por terceiros (Gil, 2008; Creswell & Creswell, 2018).

2% Elaboracao do problema (fase do questionamento)

A elaboragao do problema corresponde a passagem
decisiva da percepcao difusa ao enunciado investigavel, na
medida em que transforma uma inquietacdo em questao
cientifica delimitada, com contornos conceituais, espaciais,
temporais e analiticos; ¢ forcoso reconhecer que um
“bom problema” nao se confunde com tema amplo, pois
exige delimitacdo, pertinéncia tedrica, relevancia social
ou cientifica e viabilidade procedimental, implicando a
definicao explicita do objeto, dos objetivos e das variaveis
(quando cabivel), bem como a indicacao do que se sabe ¢
do que permanece controverso na literatura, a fim de situar
o estudo no estado do conhecimento e evitar redundancias

argumentativas (Gil, 2010/2011; Lakatos & Marconi, 2010).
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3% Hipoteses

As hipoteses, quando pertinentes ao desenho
de pesquisa, operam como proposi¢des provisorias que
oferecem um caminho de inteligibilidade ao problema,
formulando respostas antecipatorias suscetiveis de teste,
refutacdo, confirmag¢dao parcial ou reformulagdo; nessa
etapa, a exigéncia central ¢ a coeréncia logico-conceitual:
a hipotese deve derivar do quadro teorico e da analise do
problema, apresentar termos definidos, indicar relagdes
plausiveis entre conceitos e manter-se vinculada a critérios
observaveis (direta ou indiretamente), conforme o tipo de
pesquisa, pois, de outro modo, converte-se em afirmagdo
vaga, imune a critica e, portanto, cientificamente estéril

(Gil, 2008; Creswell & Creswell, 2018).

4°, Experimentacio

A experimentacdo, entendida em sentido amplo,

corresponde a etapa de operacionalizagdo do estudo:
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¢ o momento em que se escolhem métodos, técnicas,
instrumentos, estratégias de coleta e procedimentos de
controle e validagdo, a fim de submeter as hipoteses (ou
as proposicdoes orientadoras) a confronto sistematico
com dados; em pesquisas experimentais estritas, 1SS0
pode envolver manipulacdo de variaveis, grupos de
controle e aleatorizagdo, ao passo que, em abordagens
ndo experimentais, a “‘experimentagao” assume a forma
de procedimentos metodologicamente controlados,
levantamentos, estudos de caso, etnografias, analises
documentais, sempre orientados por rigor, critérios de
qualidade e transparéncia das decisdes, pois € nessa fase que
se define a robustez inferencial do trabalho e se previnem
vieses que comprometeriam a validade interna e externa

dos resultados (Creswell & Creswell, 2018; Gil, 2008).

5% Analise dos resultados

A analise dos resultados ¢ a etapa em que os dados

sao tratados, organizados e interpretados a luz do arcabougo
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tedrico e das escolhas metodologicas, buscando-se
responder ao problema e avaliar o desempenho explicativo
(ou descritivo) do estudo; cumpre sublinhar que analisar
nao ¢ apenas “apresentar’” dados, mas construir significados
controlados, o que exige procedimentos de analise
compativeis com a natureza do material (estatistico, textual,
imagético, documental) e com o desenho de pesquisa, além
de atengdo rigorosa a distingao entre achados, interpretagdes
e inferéncias, bem como a explicitagdo de limitagdes,
margens de erro e condigdes de generalizagdo, sob pena
de se produzir conclusdes indevidas ou extrapolagdes sem
amparo empirico (Creswell & Creswell, 2018; Gil, 2008).

(Amazon)

6*. Conclusao

A conclusdo  representa o  fechamento
argumentativo responsavel, no qual se retomam objetivos e
problema, se sintetizam os principais achados e se indicam

as consequéncias tedricas, metodologicas e, quando cabivel,
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praticas do que foi demonstrado; sob tal perspectiva,
concluir ¢ delimitar o alcance do conhecimento produzido,
indicar o que foi efetivamente sustentado pelos dados,
reconhecer limites e propor agendas de pesquisa futuras,
mantendo-se fidelidade ao percurso investigativo e evitando
tanto a retorica inflacionada quanto a timidez analitica, pois
a conclusdo, em rigor, ¢ o espaco de maxima densidade
epistemologica: ali se mede a consisténcia do encadeamento
logico que vai do problema aos resultados, e dos resultados
ao sentido cientifico do trabalho (Lakatos & Marconi, 2010;

Creswell & Creswell, 2018).

TIPOS DE PESQUISA: EXPLORATORIA, DESCRI-

TIVA E EXPLICATIVA

E necessario assentar que a classificagdio em
exploratdria, descritiva e explicativa ndo opera como
hierarquia de “qualidade”, mas como distin¢ado de finalidade
e de alcance inferencial: cada tipo responde a uma funcao

cientifica especifica, escolhida em conformidade com o
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estado do conhecimento sobre o objeto € com a natureza
da questdo formulada, razdo pela qual a justificativa
metodoldgica deve demonstrar adequacao entre problema,
objetivos, procedimentos e tipo de resultado esperado (Gil,

2008; Gil, 2010/2011).

a) Pesquisa exploratoria

A pesquisa exploratoria ¢ indicada quando o
fenomeno ¢ pouco estudado, mal delimitado ou carece
de sistematizacao conceitual, de modo que o objetivo
central consiste em aproximar-se do objeto para clarificar
categorias, mapear dimensdes relevantes, identificar
varidveis potenciais, formular questdes mais precisas
e, frequentemente, preparar a base para investigagdes
subsequentes de maior poder explicativo, em decorréncia
disso, a justificativa de seu emprego repousa na insuficiéncia
do estado da arte para suportar hipdteses robustas desde
o inicio, sendo a exploragdo um instrumento de reducao

de incerteza e de refinamento do problema, com énfase
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em revisao bibliografica, entrevistas exploratorias, analise
preliminar de documentos ou estudos piloto, sempre sob
controle metodoldgico, ainda que com menor pretensao de

generalizacao (Gil, 2008; Creswell & Creswell, 2018).

b) Pesquisa descritiva

A pesquisa descritiva tem por finalidade
caracterizar com precisado um fendmeno, populagdo,
processo ou contexto, identificando distribuicdo de
atributos, padrdoes de ocorréncia, frequéncias, perfis e
relagcdes aparentes, sem, contudo, assumir como nucleo a
demonstragdo de causalidade; sob tal enfoque, descreve-se
para tornar inteligivel o “como ¢” € o “como se manifesta”
em determinado recorte, razao pela qual sua justificativa
emerge quando o campo ja dispde de categorias suficientes
para mensuragdo, classificagdo ou analise sistematica,
e quando a pergunta de pesquisa demanda retrato
fiel, comparagdes ou monitoramento de indicadores,

sendo comuns levantamentos, estudos documentais e
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delineamentos observacionais; a robustez descritiva,
aqui, depende da clareza operacional das categorias, do
rigor amostral (quando aplicavel) e da transparéncia dos
procedimentos analiticos (Gil, 2008; Lakatos & Marconi,

2010).

¢) Pesquisa explicativa

A pesquisa explicativa busca identificar fatores
determinantes, relagdes causais ou mecanismos que
produzem o fendmeno observado, superando a mera
caracterizacao para alcancar o “porqué” e o “por quais
mediacoes” algo ocorre; ¢ forcoso reconhecer que sua
justificativa exige maturidade tedrica e metodoldgica: deve
haver base conceitual para modelar relagdes, formular
hipéteses mais especificas e selecionar delineamentos
capazes de sustentar inferéncias, seja por experimentos,
quase-experimentos, modelagens estatisticas ou desenhos

qualitativos com logica inferencial robusta (por exemplo,
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estudos de caso analiticos com encadeamento tedrico e
triangulagao).

Em suma, a explicacio demanda critérios mais
rigorosos de validade e controle de vieses, pois, ao pretender
causalidade, assume o 6nus de demonstrar por evidéncias a
direcdo e a plausibilidade do nexo entre fatores e efeitos,
explicitando alternativas rivais e limites do alcance

interpretativo (Creswell & Creswell, 2018; Gil, 2008).

CONSIDERACOES FINAIS

Em suma, este estudo demonstrou que a divisao
linear das etapas do método cientifico e a tipologia classica
das pesquisas (exploratoria, descritiva e explicativa)
desempenham, sobretudo, um papel didatico na formacao
de pesquisadores. Na pratica investigativa, o conhecimento
cientifico avanca por meio de um processo dindmico de
retroalimentacao e revisdes sucessivas, no qual diferentes
desenhos metodoldgicos revelam alcances inferenciais

igualmente legitimos.
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Dessa forma, conclui-se que a escolha e a
justificativa de um tipo de pesquisa ndo devem seguir
formulas rigidas, mas sim fundamentar-se no estado atual
do conhecimento sobre o objeto de estudo, na precisao
da pergunta formulada e nas condigdes reais de controle

disponiveis ao pesquisador.
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O PROCESSO DE INVESTIGACAO
CIENTIFICA: DA FORMULACAO DO
PROBLEMA A ANALISE DOS RESULTADOS

THE SCIENTIFIC RESEARCH PROCESS:
FROM FORMULATING THE PROBLEM
TO ANALYSING THE RESULTS

EL PROCESO DE INVESTIGACION
CIENTIFICA: DESDE LA FORMULACION
DEL PROBLEMA HASTA EL ANALISIS DE

LOS RESULTADOS

Leilma Meneses da Silva Soares

Resumo: Este artigo tem por objetivo discutir o processo
de investigacdo cientifica, examinando as etapas que
estruturam a produ¢do do conhecimento cientifico desde
a formula¢do do problema de pesquisa até a andlise dos

resultados obtidos. Parte-se do pressuposto de que a
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investigagao cientifica ndo constitui uma sucessao mecanica
de procedimentos, mas um processo racional, sistematico
e critico, cujas fases se relacionam e se retroalimentam ao
longo de todo o percurso investigativo. Trata-se de estudo
de natureza bibliografica, fundamentado em obras cléssicas
e em produgdo contemporanea de metodologia cientifica e
epistemologia. A discussdo percorre o papel da observacao
como ponto de partida da investigacdo, a formulacao
e a delimitacdo do problema de pesquisa, a fungdo das
hipdteses, os procedimentos de experimentacao e coleta de
dados e, por fim, a anélise e a interpretacao dos resultados
a luz do referencial tedrico adotado. Conclui-se que a
coeréncia entre essas etapas constitui condicdo necessaria
a validade e a consisténcia da produgdo cientifica, ainda
que, na pratica efetiva da pesquisa, o processo investigativo
frequentemente exija retomadas, ajustes e reformulagdes
nao previstos no modelo didatico que costuma representa-

lo de forma linear.

Palavras-chave: Método cientifico. Problema de pesquisa.
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Hipoteses. Coleta de dados. Analise de resultados.

Abstract: This article aims to discuss the scientific
research process by examining the stages that structure the
production of scientific knowledge, from the formulation of
the research problem to the analysis of the results obtained.
It is based on the assumption that scientific research does not
constitute a mechanical succession of procedures, but rather
a rational, systematic, and critical process, whose stages
are interconnected and mutually reinforce one another
throughout the investigative process. This is a bibliographic
study grounded in classical works and contemporary
literature on scientific methodology and epistemology. The
discussion addresses the role of observation as the starting
point of scientific inquiry, the formulation and delimitation
of the research problem, the function of hypotheses, the
procedures of experimentation and data collection, and,
finally, the analysis and interpretation of results in light
of the adopted theoretical framework. It is concluded that

coherence among these stages is anecessary condition for the
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validity and consistency of scientific production, although,
in actual research practice, the investigative process often
requires revisiting, adjusting, and reformulating procedures
that are not anticipated by the didactic model that typically

represents it in a linear manner

Keywords: Scientific method. Research problem.

Hypotheses. Data collection. Results analysis.

Resumen: El objetivo de este articulo es analizar el proceso
de investigacion cientifica, examinando las etapas que
estructuran la produccion del conocimiento cientifico, desde
la formulacion del problema de investigacion hasta el analisis
de los resultados obtenidos. Se parte de la premisa de que la
investigacion cientifica no constituye una sucesion mecanica
de procedimientos, sino un proceso racional, sistematico y
critico, cuyas fases se relacionan y se retroalimentan a lo
largo de todo el recorrido investigativo. Se trata de un estudio
de caracter bibliografico, basado en obras clasicas y en la

produccién contemporanea sobre metodologia cientifica y
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epistemologia. El analisis aborda el papel de la observacion
como punto de partida de la investigacion, la formulacion
y delimitacion del problema de investigacion, la funcion
de las hipotesis, los procedimientos de experimentacion y
recogida de datos y, por ultimo, el analisis y la interpretacion
de los resultados a la luz del marco tedrico adoptado. Se
concluye que la coherencia entre estas etapas constituye
una condicidon necesaria para la validez y la consistencia de
la produccion cientifica, aunque, en la practica efectiva de la
investigacion, el proceso investigativo exija con frecuencia
revisiones, ajustes y reformulaciones no previstas en el

modelo didactico que suele representarlo de forma lineal.
Palabras clave: Mc¢étodo cientifico. Problema de

investigacion. Hipotesis. Recopilacion de datos. Andlisis de

resultados.

INTRODUCAO

A produgdo do conhecimento cientifico constitui
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um processo organizado, desenvolvido por meio de
procedimentos sistematicos destinados a investigacdo
de fendmenos, a formulacdo de questdes e a construcao
de respostas fundamentadas. Nesse contexto, o método
cientifico pode ser compreendido como um conjunto de
procedimentos racionais empregados na producdo de
conhecimento sobre determinado objeto de estudo (Gil,
2002). Sua aplicagdo, contudo, ndo ocorre de maneira
uniforme, uma vez que os procedimentos de investigacao
podem variar conforme a natureza do objeto, a area do
conhecimento e a abordagem metodologica adotada
(Marconi; Lakatos, 2021).

A investigacao cientifica desenvolve-se por etapas
que, embora apresentem fungdes especificas, mantém
relacdo entre si. A observacao possibilita uma aproximacgao
inicial com a realidade investigada e pode contribuir para a
delimitagao do problema de pesquisa e para a formulagao de
hipdteses. A partir dessa definicdo, a coleta de dados permite
obter as informagodes necessarias ao desenvolvimento do

estudo, mediante a delimitagdo da populacdo, da amostra
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e dos procedimentos adequados a investigacdo. Nesse
percurso, a pesquisa-piloto pode ser utilizada para testar e
aperfeicoar previamente os instrumentos e procedimentos
planejados (Canhota, 2008; Marconi; Lakatos, 2017).

Apos acoleta, os dados sdo organizados, analisados
e interpretados de acordo com a natureza e os objetivos da
pesquisa. Essa etapa possibilita estabelecer relacdes entre
as informacgdes obtidas, o problema formulado, as hipoteses
e os objetivos estabelecidos, contribuindo para a construcao
das respostas pretendidas pela investigacao (Gil, 2012).

Diante disso, este artigo tem como objetivo
abordar as principais etapas do processo de investigacao
cientifica, com &nfase no método cientifico, na observacao,
na formulagdo do problema e das hipoteses, na coleta de
dados e na andlise e interpretacao dos resultados. Busca-
se, assim, compreender como essas etapas se articulam ao
longo da pesquisa e contribuem para a produgao sistematica

do conhecimento cientifico.
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O METODO CIENTIFICO E O PROCESSO DE PRO-

DUCAO DO CONHECIMENTO

O método cientifico pode ser compreendido como
um conjunto de procedimentos racionais e sistematicos
empregados para produzir conhecimento sobre determinado
objeto de estudo (Gil, 2002). Entretanto, ndo constitui uma
estrutura Unica e imutavel, pois seus procedimentos variam
conforme a area do conhecimento, a natureza do objeto
investigado e a abordagem metodoldgica adotada.

Embora as diferentes formas de investigacdo
compartilhem principios como sistematiza¢do, coeréncia
e possibilidade de verificagdo, os métodos empregados
podem apresentar diferencas significativas entre as ciéncias
naturais e sociais, bem como entre abordagens quantitativas
e qualitativas (Marconi; Lakatos, 2021). Essa diversidade
permite que a investigacdo cientifica adapte seus
procedimentos as caracteristicas dos fendmenos estudados.

A racionalidade cientifica também esté relacionada

a possibilidade de submeter as afirmagdes produzidas

121



\

a avaliacdo e a critica. Nesse sentido, Popper (2013)
destaca o principio da falseabilidade, segundo o qual
uma teoria cientifica deve ser passivel de refutacao por
meio de observagdes ou experimentos. O rigor cientifico,
portanto, ndo estd necessariamente na obtengdo de certezas
definitivas, mas na formulagdo de proposi¢des que possam
ser examinadas e eventualmente contrariadas.

Por outro lado, Kuhn (2013) demonstra que
o desenvolvimento cientifico ndo ocorre de maneira
exclusivamente linear e cumulativa. A ciéncia organiza-
se, em determinados periodos, em torno de paradigmas
compartilhados pelas comunidades cientificas, que
orientam os problemas e métodos considerados legitimos. A
existéncia de anomalias que ndo podem ser adequadamente
explicadas pode provocar crises e, posteriormente,
mudangas paradigmaticas.

Dessa forma, o método cientifico pode ser
compreendido como uma estrutura racional e sistematica,
mas também histodrica e passivel de revisao. O conhecimento

cientifico permanece aberto a critica e a reformulagao diante
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de novas evidéncias e problemas, distinguindo-se, assim, de
formas de conhecimento fundamentadas exclusivamente na
tradicio ou na autoridade. E sob essa perspectiva que se
desenvolvem as etapas do processo investigativo, iniciadas
pela observacdo e pela transformagao da curiosidade em

um objeto de investigagdo cientifica.

OBSERVACAO COMO PONTO DE PARTIDA DA IN-

VESTIGACAO CIENTIFICA

A observacao constitui uma atividade fundamental
para a compreensao da realidade, pois permite identificar,
conhecer e interpretar os fendOmenos presentes no contexto
social. Por meio dos sentidos, os individuos estabelecem
contato com diferentes ambientes e contextos culturais,
construindo referéncias sobre si mesmos, sobre 0s outros
e sobre as relagdes que integram a vida coletiva. Nesse
sentido, observar ¢ uma pratica presente na experiéncia
cotidiana, ainda que nem sempre seja realizada de maneira

intencional ou previamente planejada (Pereira; Oliveira,
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2024).

No ambito cientifico, entretanto, a observagao
diferencia-se daquela realizada espontaneamente no
cotidiano, pois pressupde procedimentos sistematicos
capazes de conferir maior confiabilidade as informagdes
obtidas. Nao consiste, portanto, apenas em perceber ou
registrar determinado fendomeno, mas em examina-lo de
maneira planejada, considerando suas caracteristicas e as
possiveis interferéncias decorrentes do proprio processo
investigativo. Para isso, € necessario estabelecer objetivos,
fundamentagao teodrica e critérios metodologicos adequados
a realidade estudada (Gil, 2019).

Enquanto técnica de pesquisa, a observagao
utiliza os sentidos para obter informagdes sobre aspectos
especificos da realidade, ultrapassando a simples percepcao
visual ou auditiva e envolvendo o exame dos fatos e
fendmenos que constituem o objeto da investigacao
(Lakatos, 2021). Sua utilizacdo possibilita maior
aproximacao com os acontecimentos investigados e pode

favorecer a identificacdo de comportamentos e situagdes
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que nem sempre seriam alcangados por outras técnicas
de coleta de dados. Entretanto, sua aplicagdo também
apresenta limitagdes, como a influéncia dos referenciais do
observador, a ocorréncia de acontecimentos imprevisiveis
e a impossibilidade de acesso a determinados aspectos da
realidade.

Dessa forma, para que a observagdo adquira
carater cientifico, ¢ necessario que esteja vinculada aos
objetivos da pesquisa e submetida a planejamento e critérios
de controle capazes de reduzir possiveis interferéncias na
analise e conferir maior consisténcia aos resultados (Gil,
2019). Embora apresente limitacdes, quando realizada de
maneira sistematica e criteriosa, a técnica contribui para
aproximar o pesquisador do fenomeno estudado e para
produzir informagdes relevantes ao desenvolvimento da
investigagdo. Assim, a observacdo constitui uma etapa
inicial importante para a constru¢do do conhecimento
cientifico, especialmente quando orientada por objetivos

definidos e procedimentos metodologicos adequados.
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FORMULACAO DO PROBLEMA DE PESQUISA

O problema de pesquisa constitui a questao
central que orienta o desenvolvimento do estudo e deve
estar relacionado ao tema investigado. Sua formulacao
direciona a investigacao e estabelece aquilo que se pretende
responder ao longo do trabalho. Assim, embora um estudo
possa apresentar diferentes questdes relacionadas ao tema,
o problema corresponde a indagacdo que concentra a
investigagao e delimita seu objeto (Santos; Filho, 2012).

No método hipotético-dedutivo, o problema
ocupa posicdo central, pois a investigagdo parte de
uma dificuldade ou questdo que nao encontra resposta
satisfatoria no conhecimento disponivel. A partir dessa
situagdo, o pesquisador delimita os aspectos que deverao ser
investigados e formula hipoteses, conjecturas ou suposigdes
que poderao orientar o desenvolvimento do estudo
(Lakatos, 2021). Dessa maneira, o problema estabelece uma
direcdo para a investigagdo e contribui para definir quais

informacoes serao relevantes a analise.
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Para sua adequada formulagdo, ¢ necessario
distinguir o tema do problema de pesquisa. Enquanto o
tema corresponde ao campo geral em que o estudo sera
desenvolvido, o problema representa um recorte mais
especifico desse campo, direcionando a investigacao para
uma questdo que demanda andlise. A delimitacdo do
problema, portanto, permite transformar uma tematica
abrangente em uma questdo passivel de investigacao
(Lakatos; Marconi, 2017).

Nesse sentido, o problema ndo apenas particulariza
o tema, mas também orienta o raciocinio desenvolvido ao
longo da pesquisa. De Sordi (2017) compreende-o como
0 questionamento ao qual o estudo pretende responder,
atribuindo-lhe fung¢do de conduzir a investigacdo e
estabelecer seu ponto de partida. A definigdo precisa da
questdo investigada contribui, assim, para estabelecer
os limites do estudo e evitar que a pesquisa assuma uma
abrangéncia incompativel com seus objetivos.

Além de estar claramente delimitado, o problema

deve apresentar caracteristicas que possibilitem seu
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tratamento cientifico. Para Gil (2017), nem toda questao pode
ser submetida a investigagao cientifica, sendo necessario que
o problema permita a utilizagdo de procedimentos proprios
da ciéncia e envolva aspectos passiveis de investigacao. Sua
escolha também deve considerar fatores como viabilidade,
relevancia, novidade, exequibilidade e oportunidade, de
modo que a pesquisa possa ser efetivamente desenvolvida e
produzir resultados pertinentes.

A formulacao do problema, portanto, exige clareza
e precisao. Segundo Gil (2017), a questao deve apresentar
possibilidade de solucao e estar delimitada de acordo com
os recursos disponiveis para sua investigacdo. Quando
envolver seres humanos, também devem ser observados
os aspectos éticos pertinentes. Uma formulacao adequada
permite individualizar o objeto de estudo e estabelecer com
maior precisdo os limites dentro dos quais a investigacao
sera conduzida.

Dessa forma, a formulagao do problema representa
uma etapa essencial da pesquisa cientifica, pois define

a questdo central que orientard as etapas posteriores do
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estudo. A passagem do tema para o problema corresponde,
assim, a um processo de delimitagdo e especificacdo, por
meio do qual uma tematica ampla ¢ transformada em uma
questao concreta, investigavel e compativel com os objetivos

da pesquisa.

FORMULACAO DAS HIPOTESES

As hipoéteses constituem proposicdes formuladas
como possiveis respostas ao problema de pesquisa e
desempenham papel orientador no desenvolvimento da
investigacao. Por serem estabelecidas previamente ao
exame da realidade, permitem ao pesquisador antecipar
uma possivel explicagdo para a questdo investigada,
mantendo relagdo com os elementos que serao analisados
ao longo do estudo. Nesse sentido, sua formulagdo contribui
para estabelecer uma direcdo mais definida a pesquisa,
especialmente porque o problema e a hipdtese devem
manter correspondéncia légica entre a questao formulada e

a proposi¢ao que se pretende examinar (Gil, 2019).
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Essarelagao, contudo, ndo elimina a distin¢ao entre
os dois elementos. Enquanto o problema delimita a questao
que serd investigada, a hipotese apresenta uma proposicao
afirmativa acerca das possiveis relagdes existentes entre os
elementos envolvidos na pesquisa. Assim, a hipotese deve
ser formulada de maneira suficientemente precisa para que
a relacdo nela estabelecida possa ser submetida a analise
durante o desenvolvimento do estudo, permitindo que sua
adequagdo seja examinada a partir dos procedimentos

adotados na investigac¢ao (Gil, 2019).

EXPERIMENTACAO ou COLETA DE DADOS

A coleta de dados integra as etapas da pesquisa
cientifica e corresponde ao processo de obtengdao das
informacgoOes necessarias ao desenvolvimento do estudo.
Os dados produzidos nessa fase devem estar relacionados
aos objetivos da investigacdo e ser obtidos conforme o
planejamento metodologico previamente estabelecido. Para

1sso, € necessario delimitar o universo da pesquisa e definir
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os procedimentos adequados para a sele¢do das informagdes
que serdo analisadas.

Segundo Gil (2012), populacdo ou universo
corresponde ao conjunto de elementos que apresenta
determinadas caracteristicas em comum, nao Sse
restringindo necessariamente a pessoas. Essa delimitacao
deve considerar o conteudo, o espago € o periodo em que
a populagdo estd situada. Nesse viés, Marconi e Lakatos
(2017) também compreendem populagdo ou universo como
um conjunto de seres animados ou inanimados que possuem
a0 menos uma caracteristica comum.

Quando nao ¢ possivel investigar todos os
elementos da populagdo, seleciona-se uma parcela desse
universo, denominada amostra. Sua definicdo deve ser
realizada de maneira precisa, buscando representar
adequadamente a populacdo investigada (Hernéndez
Sampieri; Fernandez Collado; Baptista Lucio, 2013). Quando
a amostra reproduz de forma adequada as caracteristicas
do universo e sdao utilizados procedimentos estatisticos

apropriados, os resultados podem fundamentar inferéncias
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ou generalizacdes sobre a populacao estudada (Bruni, 2011).

A selegdao da amostra exige critérios previamente
estabelecidos, pois erros nessa etapa podem comprometer
os resultados da pesquisa. Entre os problemas possiveis
estdo a exclusdo de elementos que deveriam integrar a
amostra, a inclusdo de casos que ndo pertencem a populacao
delimitada e a selecao de elementos que nao atendem aos
critérios de elegibilidade (Herndndez Sampieri; Ferndndez
Collado; Baptista Lucio, 2013).

De modo geral, as amostras podem ser classificadas
em probabilisticas e ndo probabilisticas. Nas primeiras, os
elementos da populagdo possuem possibilidade de selecao,
permitindo o emprego de procedimentos estatisticos
relacionados aos erros amostrais e a significancia da
amostra. Nas nao probabilisticas, a escolha dos elementos
¢ realizada de acordo com as caracteristicas da pesquisa e
os critérios definidos pelo pesquisador, sem fundamentacao
estatistica. A escolha entre essas modalidades deve
considerar o problema e os objetivos da investigagao.

Entre as modalidades probabilisticas encontram-se
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a amostragem aleatoria simples, na qual os elementos sao
selecionados aleatoriamente e possuem igual possibilidade
de participagdo; a sistematica, que utiliza uma ordem
previamente estabelecida para a selecdo; a estratificada, que
divide a populacao em segmentos e seleciona elementos de
cada um deles; e a amostragem por conglomerados, na qual
sao selecionados determinados conjuntos da populacao para
investigacdo (Herndndez Sampieri; Fernandez Collado;
Baptista Lucio, 2013).

As amostras nao probabilisticas, por sua vez,
sdo selecionadas conforme as necessidades e os critérios
da pesquisa. Entre seus tipos estdo a amostragem por
acessibilidade ou conveniéncia, baseada nos elementos
aos quais o pesquisador possui acesso; a amostragem
por tipicidade ou intencional, que seleciona um subgrupo
considerado representativo; € a amostragem por cotas,
realizada mediante a classificagdo da populacgao e a definicao
de propor¢des correspondentes as classes identificadas
(Hernandez Sampieri; Fernandez Collado; Baptista Lucio,

2013).
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A escolha da modalidade de amostragem integra o
planejamento da coleta de dados e deve ser compativel com
as caracteristicas do estudo. Nesse planejamento, também
pode ser realizada a pesquisa-piloto, procedimento aplicado
antes da execugdo definitiva da investigacdo com o objetivo
de testar materiais, instrumentos, procedimentos ¢ métodos
previamente estabelecidos (Canhota, 2008).

A pesquisa-piloto consiste, portanto, em uma
aplicacao reduzida da investigacdo, permitindo testar,
avaliar e aperfeigoar os procedimentos previstos antes de
sua aplicacao definitiva. Marconi e Lakatos (2017) destacam
sua utilidade para identificar fragilidades nos instrumentos
e procedimentos, bem como verificar a adequagdo da
amostra aos objetivos estabelecidos.

Além disso, a pesquisa-piloto possibilita avaliar
aspectos relacionados ao processo de investigacdo, a
eficiéncia, aos prazos e as metas estabelecidas (Gil, 2010).
Yin (2005) também ressalta sua contribuigdo para o
aprimoramento do conteudo dos dados e dos procedimentos

utilizados durante a pesquisa. Embora sua realizagao possa
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ser objeto de discussdo, o teste prévio permite identificar
problemas que eventualmente nao tenham sido percebidos
durante o planejamento (Canhota, 2008).

Por essa razdo, quando realizada, a pesquisa-
piloto deve reproduzir, tanto quanto possivel, as condi¢des
do estudo definitivo, considerando o tempo disponivel e
os recursos humanos, materiais e financeiros necessarios
(Gil, 2010). Dessa forma, a coleta de dados envolve nao
apenas a obten¢do das informagdes, mas também decisdes
metodoldgicas relacionadas a populagdao, a amostra e aos
instrumentos utilizados, enquanto a pesquisa-piloto pode
contribuir para o aperfeigoamento dessas escolhas antes da

execucao definitiva do estudo.

ANALISE E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS

ApOs a coleta, a pesquisa avanca para o
tratamento ¢ a analise dos dados produzidos. Essa etapa
permite organizar e examinar as informagdes obtidas,

relacionando-as ao problema, as hipdteses e aos objetivos
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estabelecidos. Dessa forma, os dados coletados deixam de
constituir informacdes isoladas e passam a contribuir para
a construcao das respostas pretendidas pela investigacao.
A andlise deve ser estruturada de acordo com a
finalidade da pesquisa. Gil (2012) destaca que sua funcao
consiste em organizar ¢ sistematizar os dados de modo a
possibilitar a resposta ao problema proposto. Para isso, o
pesquisador deve estabelecer relagdes entre as informacgdes
obtidas e as hipdteses formuladas, verificando se estas
encontram ou nao confirmagdo (Marconi; Lakatos, 2017).
Minayo (1992), por sua vez, ressalta que a analise deve
possibilitar a compreensao dos dados, a resposta as questdes
formuladas e a ampliagdo do conhecimento sobre o objeto
investigado, considerando o contexto em que este se insere.
Os procedimentos de andlise variam conforme
a natureza da pesquisa. Na abordagem quantitativa,
podem envolver a definicao de categorias, a codificagdo,
a tabulacdo, a analise estatistica, a avaliacdo das
generalizacdes e a interpretagdo dos resultados (Gil,

2012). Esses procedimentos permitem organizar os dados
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e estabelecer comparagdes entre variaveis, conforme os
objetivos definidos para o estudo.

Na abordagem qualitativa, o processo analitico
apresenta maior flexibilidade e nao necessariamente segue
uma sequéncia rigida. Creswell (2010) propde a organizagao
e preparagdo dos dados, seguida da leitura do material,
reflexdo sobre seu significado, codificacao, descricao dos
elementos analisados e definicao da forma de apresentacao
dos resultados. Ao final, realiza-se a interpretacdo dos
dados e a identificagao de seus significados.

A andlise qualitativa também envolve a
compreensao das experiéncias dos sujeitos e do contexto em
que estao inseridos. Para Hernandez Sampieri, Ferndndez
Collado e Baptista Lucio (2013), esse processo inclui a
estruturacao dos dados, a descri¢ao das experiéncias, a
compreensdo do contexto e a interpretacdo de unidades,
categorias e padrdes. A analise pode ainda relacionar os
resultados ao problema de pesquisa e a fundamentacao
tedrica, contribuindo para a explicagdo dos fendmenos

investigados.
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A escolha dos procedimentos analiticos
deve considerar, portanto, os objetivos do estudo e as
caracteristicas dos dados produzidos. No tratamento
quantitativo, a categorizacdo e a codificacdo auxiliam na
organizagdo das informagdes para posterior utilizacdo de
técnicas estatisticas. Estas permitem caracterizar os dados,
analisar relagdes entre varidveis e, quando cabivel, ampliar
as conclusdes para além da amostra investigada (Gil,
2012). Softwares estatisticos também podem auxiliar nesse
processo, a partir da definicdo das variaveis e da construgdo
da matriz de dados (Hernandez Sampieri; Fernandez
Collado; Baptista Lucio, 2013).

Na andlise qualitativa, os dados podem assumir
diferentes formas, incluindo materiais escritos, sonoros
e audiovisuais (Gibbs, 2009). Entre os procedimentos
utilizados estdo a analise de contelido e a andlise do
discurso. A analise de conteido concentra-se na descri¢ao
e interpretacdo das mensagens, permitindo identificar
sentidos e estabelecer categorias para examinar a ocorréncia

de determinados elementos (Farias Filho; Arruda Filho,
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2015). A andlise do discurso, por sua vez, considera as
construgdes presentes na comunicagdo € as relaciona as
intengdes, ao contexto social e aos valores associados a
producao da mensagem (Farias Filho; Arruda Filho, 2015).

O tratamento dos dados qualitativos também pode
contar com o auxilio de softwares especificos. Segundo
Gibbs (2009), esses recursos possibilitam organizar e
examinar textos, registrar impressdes e analises e facilitar
0 acesso ao material produzido. Sua utilizagdo constitui,
portanto, uma possibilidade metodologica para auxiliar o
pesquisador na organizagao dos dados qualitativos.

A analise, contudo, ndo se encerra no tratamento
técnico das informagdes. ApoOs essa etapa, os resultados
devem ser relacionados a fundamentagdo tedrica e aos
objetivos da pesquisa. Os dados precisam ser confrontados
com as questdes formuladas e, quando houver hipoteses
ou pressupostos, verificar se estes foram confirmados ou
rejeitados (Farias Filho; Arruda Filho, 2015).

Nesse momento, cabe ao pesquisador examinar

também os fatores que possam ter influenciado os resultados
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e avaliar sua relacdo com os objetivos estabelecidos
(Martins Janior, 2009). A apresentacdo dos resultados
deve, portanto, estar direcionada a resposta do problema
de pesquisa, evidenciando os principais achados e suas
implicacdes (Gray, 2012).

Por fim, a analise deve conduzir a retomada do
problema, dos objetivos geral e especificos e, quando
existente, da hipdtese. Também devem ser consideradas as
limitagdes encontradas durante a investigacdo e, quando
pertinente, apresentadas sugestdes para pesquisas futuras
(Martins Janior, 2009). Assim, a analise e a interpretacao
dos dados estabelecem a conexdo entre as informacgoes
produzidas e as questdes que orientaram o estudo,
permitindo verificar em que medida os objetivos propostos
foram alcancados e quais contribuigdes a pesquisa pode

oferecer ao conhecimento da area.

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise desenvolvida ao longo deste artigo
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permitiu compreender que a producdo do conhecimento
cientifico constitui um processo organizado e composto
por etapas que se relacionam entre si. O método cientifico
fornece uma estrutura racional e sistemdtica para a
investigacdo, enquanto a observagdo, a formulacao do
problema e das hipoteses, a coleta de dados e a andlise
dos resultados contribuem, de maneira articulada, para o
desenvolvimento da pesquisa.

Verificou-se que a observagdo representa uma
aproximagcao inicial com o fenomeno investigado e, quando
realizada de forma planejada e submetida a critérios
metodoldgicos, pode contribuir para a producdo de
informagdes mais consistentes. A formulacao do problema,
por sua vez, delimita a questdo central da investigagdo,
enquanto as hipdteses apresentam possiveis respostas que
podem ser examinadas durante o desenvolvimento do
estudo. Na etapa de coleta, a definicdo da populagdo e da
amostra orienta a obtencdo dos dados, sendo a pesquisa-
piloto um recurso capaz de auxiliar na identificacao e no

aperfeicoamento de procedimentos antes da aplicacao
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definitiva.

A andlise e a interpretacdo dos dados constituem,
igualmente, etapas fundamentais, pois permitem organizar
as informagdes produzidas e relaciona-las ao problema, as
hipdteses e aos objetivos da pesquisa. Conforme a natureza
da investigacdo, os procedimentos analiticos podem
assumir caracteristicas quantitativas ou qualitativas, mas,
em ambos 0s casos, os resultados devem ser articulados
a fundamentacdo do estudo para verificar se as questdes
inicialmente formuladas foram respondidas.

Dessa forma, conclui-se que a pesquisa cientifica
nao deve ser compreendida como a execucdo isolada
de procedimentos, mas como um processo em que
suas diferentes etapas se complementam e conduzem a
construcao das respostas buscadas. A adequada articulacao
entre o planejamento, a obtencao dos dados e sua posterior
analise contribui para que os objetivos estabelecidos sejam
alcancados e para que os resultados produzidos possam

integrar o conhecimento desenvolvido na area investigada.
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O METODO CIENTIFICO E SUAS
ETAPAS

THE SCIENTIFIC METHOD AND ITS
STAGES

EL METODO CIENTIFICO Y SUS
ETAPAS

Maria Angélica de Carvalho Domingos

Resumo: O método cientifico configura-se como o
principal alicerce epistemologico da producdo do
conhecimento cientifico, constituindo-se em um conjunto
sistematico de procedimentos tedrico-metodologicos
destinados a investigagdo rigorosa da realidade e a
validacdo de evidéncias. Sua relevancia transcende a
simples organizagdo da pesquisa, uma vez que estabelece
critérios de racionalidade, objetividade, verificabilidade e

reprodutibilidade, distinguindo o conhecimento cientifico
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das formas empiricas e do senso comum. Nesse contexto,
o presente estudo teve como objetivo analisar criticamente
as etapas constitutivas do método cientifico, a luz das
contribuicdes de autores classicos e contemporaneos da
metodologia da pesquisa. A investigacdo foi orientada
pela seguinte problematica: de que forma as etapas do
método cientifico contribuem para a construcao, validacao
e consolida¢cdo do conhecimento cientifico? Para responder
a essa questdo, desenvolveu-se uma pesquisa de natureza
bibliografica, fundamentada em referenciais teodricos
consagrados, possibilitando a andlise das principais fases
que estruturam o processo investigativo. A observacao
sistematica e a delimitagdo do problema, conforme
discutem Lakatos e Marconi, representam o marco inicial
da investigagdo cientifica ao transformar inquietagdes em
objetos de pesquisa passiveis de andlise. Na sequéncia, a
formulacao de hipdteses e a experimentagdo, fundamentadas
nas contribuicdes de Bunge e Bernard, possibilitam a
verificagdo empirica das proposi¢des formuladas mediante

procedimentos metodoldgicos rigorosos. A analise e a
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interpretacdo dos resultados, sustentadas nas concepgdes de
Bardin, permitem a producdo de inferéncias consistentes e

a construcao de conclusoes cientificamente fundamentadas

Palavras-chave: M¢todo cientifico. Epistemologia.
Produg¢dao do conhecimento cientifico. Metodologia da

pesquisa. Investigagdo cientifica.

Abstract: The scientific method is the main epistemological
foundation for the production of scientific knowledge,
constitutingasystematicsetoftheoreticaland methodological
procedures aimed at the rigorous investigation of reality
and the validation of evidence. Its relevance transcends the
simple organization of research, since it establishes criteria
of rationality, objectivity, verifiability, and reproducibility,
distinguishing scientific knowledge from empirical forms
and common sense. In this context, the present study
aimed to critically analyze the constitutive stages of the
scientific method, in light of the contributions of classic

and contemporary authors of research methodology. The
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investigation was guided by the following problem: how
do the stages of the scientific method contribute to the
construction, validation, and consolidation of scientific
knowledge? To answer this question, bibliographic
research was developed, based on established theoretical
frameworks, allowing the analysis of the main phases that
structure the investigative process. Systematic observation
and delimitation of the problem, as discussed by Lakatos
and Marconi, represent the initial milestone of scientific
investigation by transforming concerns into research
objects amenable to analysis. Subsequently, the formulation
of hypotheses and experimentation, based on the
contributions of Bunge and Bernard, allow for the empirical
verification of the propositions formulated through rigorous
methodological procedures. The analysis and interpretation
of the results, supported by Bardin’s concepts, allow for the
production of consistent inferences and the construction of

scientifically grounded conclusions.

Keywords: Scientific method. Epistemology. Production
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of scientific knowledge. Research methodology. Scientific

investigation.

Resumen: El método cientifico se erige como el principal
pilar epistemologico de la produccion del conocimiento
cientifico, constituyéndose en un conjunto sistematico de
procedimientos tedrico-metodologicos destinados a la
investigacion rigurosa de la realidad y a la validacién de las
pruebas. Su relevancia trasciende la mera organizacion de
la investigacion, ya que establece criterios de racionalidad,
objetividad, verificabilidad y reproducibilidad, lo que
distingue el conocimiento cientifico de las formas
empiricas y del sentido comun. En este contexto, el
presente estudio tuvo como objetivo analizar criticamente
las etapas constitutivas del método cientifico, a la luz de
las aportaciones de autores cldsicos y contemporaneos de la
metodologia de la investigacion. La investigacion se guio por
la siguiente problematica: ;de qué manera contribuyen las
etapas del método cientifico a la construccion, validacion y

consolidacion del conocimiento cientifico? Para responder a
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esta pregunta, se llevo a cabo una investigacion de caracter
bibliografico, basada en referentes teéricos consolidados, lo
que permitid analizar las principales fases que estructuran
el proceso de investigacion. La observacion sistematica y la
delimitacion del problema, tal y como exponen Lakatos y
Marconi, representan el punto de partida de la investigacion
cientifica al transformar las inquietudes en objetos de
investigacion susceptibles de analisis. A continuacion, la
formulacién de hipdtesis y la experimentacion, basadas
en las aportaciones de Bunge y Bernard, permiten la
verificacion empirica de las proposiciones formuladas
mediante procedimientos metodoldgicos rigurosos. El
analisis y la interpretacion de los resultados, basados en
las concepciones de Bardin, permiten obtener inferencias

coherentes y llegar a conclusiones con fundamento cientifico

Palabras clave: M¢étodo cientifico. Epistemologia.

Produccion del conocimiento cientifico. Metodologia de la

investigacion. Investigacion cientifica.
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INTRODUCAO

O método cientifico constitui o fundamento
epistemologico da produgdo do conhecimento cientifico,
configurando-se como um conjunto sistematizado de
principios, procedimentos e estratégias metodologicas
destinados a investigacdo rigorosa da realidade. Sua
finalidade consiste em assegurar que o conhecimento
produzido seja construido de forma légica, critica, objetiva
e passivel de verificagdo, distinguindo-se das interpretagdes
fundamentadas exclusivamente na experiéncia cotidiana, nas
crengas ou no senso comum. Sob essa perspectiva, a ciéncia
consolida-se como uma atividade intelectual orientada por
critérios de racionalidade, evidéncia empirica e validacao
intersubjetiva, elementos indispensaveis para a construcao
de explicacdes consistentes acerca dos fendmenos naturais,
sociais € humanos.

Ao longo da evolucao histérica do pensamento
cientifico,  diferentes  concepgdes  epistemologicas

contribuiram para o aperfeicoamento dos procedimentos
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investigativos, ampliando a compreensao acerca da producao
e da valida¢ao do conhecimento. Desde a consolida¢ao do
método experimental até o desenvolvimento das abordagens
contemporaneas da pesquisa cientifica, observa-se um
constante aprimoramento dos instrumentos metodologicos
destinados a andlise critica dos fendmenos estudados. Nesse
contexto, o método cientifico ndo deve ser compreendido
apenas como uma sequéncia linear de etapas, mas como um
processo dinamico, reflexivo e continuamente aperfeigoado,
capaz de integrar observagdo, formulacao de problemas,
construcao de hipoteses, analise critica e revisao permanente
das evidéncias produzidas.

Sob essa perspectiva, a metodologia cientifica
assume papel central na formagdo de pesquisadores e na
consolida¢do da producao académica, uma vez que fornece
os referenciais necessarios para garantir a consisténcia
logica, a confiabilidade metodologica e a validade dos
resultados obtidos. O dominio das etapas que estruturam
0 processo investigativo representa condi¢ao essencial para

a elaboragdo de pesquisas que atendam aos principios da
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¢tica cientifica, da transparéncia metodoldgica e do rigor
analitico, aspectos indispensaveis ao desenvolvimento
da ciéncia e a producdo de conhecimentos socialmente
relevantes.

No ambito da  metodologia  cientifica
contemporanea, destacam-se as contribuicdes de autores
como Lakatos e Marconi (2021), Bardin (2016), Popper
(2013) e Bunge (2011), cujas obras oferecem importantes
fundamentos teodricos para a compreensdao das diferentes
etapas que compdem o processo investigativo. Enquanto
Lakatos e Marconi sistematizam os procedimentos
metodoldgicos necessarios ao planejamento da pesquisa
cientifica, Popper enfatiza o principio da falseabilidade
como critério de demarcagdo da ciéncia, Bunge reforca a
necessidade da racionalidade e da verificagdo empirica na
construcao do conhecimento cientifico, e Bardin apresenta
a Analise de Contetildo como uma metodologia consistente
para interpretacao sistematica de dados qualitativos.

Diante desse cendrio, emerge a seguinte questao

norteadora da investigagdo: de que maneira as etapas do
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método cientifico contribuem para transformar um fendémeno
observado em conhecimento cientificamente validado? Tal
problematica evidencia a necessidade de compreender como
os procedimentos metodologicos articulam observagao,
reflexdo tedrica e andlise empirica, permitindo que
fenomenos inicialmente percebidos sejam convertidos em
conhecimentos dotados de validade cientifica, consisténcia
metodoldgica e relevancia académica.

O objetivo geral deste estudo consiste em
compreender as principais etapas do método cientifico
e analisar sua contribuicdo para a produgdo, validagdo e
sistematizagdo do conhecimento cientifico. Para alcangar
esse proposito, foram estabelecidos os seguintes objetivos

especificos:

* compreender a observagao e a elaboracdo do
problema como etapas iniciais da investigagao
cientifica;

* analisar o papel da formulagdo de hipoteses e

da experimentagdo no processo de verificagao
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cientifica;

» discutir a relevancia da analise dos resultados
e da elaboracdo das conclusdes para a
sistematiza¢do ¢ validagdo do conhecimento

produzido.

No que se refere aos procedimentos metodoldgicos,
esta pesquisa caracteriza-se como um estudo de natureza
bibliografica, desenvolvido a partir da analise critica de
livros, artigos cientificos e demais producdes académicas
relacionadas ao método cientifico e a metodologia
da pesquisa. Conforme Lakatos e Marconi (2021), a
pesquisa bibliografica possibilita a identificacdo, selegao,
interpretacdo e integracdo de conhecimentos previamente
produzidos, favorecendo a construgdo de um referencial
teorico consistente e fundamentado.

Quanto a abordagem, trata-se de uma pesquisa
qualitativa, fundamentada nos pressupostos da Analise
de Contetido proposta por Bardin (2016), metodologia que

possibilita a interpretacdo sistemdtica das informacdes
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obtidas por meio da categorizagdo, inferéncia e analise critica
dos conteudos investigados. Para tanto, o desenvolvimento
do estudo foi organizado em trés etapas complementares:
levantamento e selecao das produgdes cientificas pertinentes
ao tema; leitura analitica e sistematizagdo dos principais
conceitos apresentados pelos autores selecionados; e
analise comparativa das diferentes perspectivas tedricas,
culminando na elaboragdo de uma sintese interpretativa
acerca das etapas do método cientifico e de sua relevancia
para a construcao do conhecimento cientifico.

Essa  abordagem  metodologica  possibilita
uma compreensao mais abrangente dos fundamentos
epistemologicos que sustentam a investigacdo cientifica,
evidenciando que o método cientifico transcende a mera
aplicacado de procedimentos técnicos. Trata-se de um
processo intelectual orientado pelo pensamento critico,
pela argumentacdo légica e pela busca permanente da
objetividade, elementos que asseguram a credibilidade da
pesquisa e contribuem para o avango da ciéncia em diferentes

areas do conhecimento. Dessa forma, o estudo reafirma
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a importancia do método cientifico como instrumento
indispensavel para a produgao de conhecimentos rigorosos,
socialmente relevantes e comprometidos com os principios

éticos e cientificos que norteiam a pesquisa contemporanea.

O METODO CIENTIFICO

O método cientifico constitui um dos pilares
fundamentais da produg¢do do conhecimento cientifico,
configurando-se como um conjunto sistematico de
principios, procedimentos e estratégias metodologicas que
orientam a investigagdo rigorosa dos fenOmenos naturais,
sociais € humanos. Mais do que uma sequéncia linear de
etapas previamente estabelecidas, o método cientifico
representa um processo intelectual dinamico, reflexivo
e critico, fundamentado na observagdo sistematica, na
formulacao de problemas, na elaboragao de hipoteses, na
obtencao de evidéncias empiricas ¢ na analise criteriosa
dos resultados. Sua finalidade primordial consiste em

assegurar que o conhecimento produzido seja sustentado
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por critérios de racionalidade, objetividade, verificabilidade
e consisténcia loégica, distinguindo-se das explicagdes
baseadas exclusivamente em crengas, opinides ou
experiéncias individuais.

Sob a perspectiva epistemologica, o método
cientifico desempenha papel essencial na validagdo do
conhecimento, uma vez que estabelece parametros para a
construcao de explicagdes fundamentadas em evidéncias
e passiveis de constante revisao. Conforme destaca Bunge
(2011), a ciéncia caracteriza-se por seu carater critico,
sistematico e autocorretivo, permitindo que teorias sejam
continuamente submetidas a anélise e ao refinamento diante
de novas evidéncias. Nessa perspectiva, o conhecimento
cientifico ndo se apresenta como uma verdade absoluta,
mas como uma construgdo provisoria, permanentemente
aberta ao questionamento € ao aprimoramento.

A compreensao das diferentes etapas do método
cientifico revela que elas ndo constituem procedimentos
isolados, mas elementos interdependentes de um processo

investigativo integrado. Cada fase estabelece relagdes
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de complementaridade com as demais, contribuindo
para a consisténcia metodoldgica da pesquisa e para a
confiabilidade dos resultados produzidos. A seguir, sdo
discutidas as principais etapas que estruturam o método
cientifico, considerando as contribuigcdes de autores

classicos e contemporaneos da metodologia da pesquisa.

Observacio

A observacdo representa o ponto de partida
da investigagdo cientifica e corresponde ao processo
sistematico de identificagdo, descricao e analise preliminar
dos fendmenos que despertam o interesse do pesquisador.
Diferentemente da observagao cotidiana, caracterizada pela
espontaneidade e pela auséncia de procedimentos definidos,
a observacao cientifica exige planejamento, critérios
metodoldgicos, objetivos claramente delimitados e registro
sistematico das informacdes coletadas. Segundo Lakatos
e Marconi (2021), observar cientificamente significa

desenvolver um olhar investigativo capaz de identificar
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aspectos relevantes da realidade, reduzindo interferéncias
subjetivas e favorecendo a obtencao de dados confidveis.

A literatura metodologica destaca diferentes
modalidades de observagao, dentre as quais se sobressaem
a observagdo participante e a nao participante. Na
primeira, o pesquisador integra o contexto investigado,
compartilhando experiéncias com os sujeitos da pesquisa;
na segunda, mantém uma posi¢ao de distanciamento,
buscando minimizar possiveis influéncias sobre o fenomeno
observado. Independentemente da modalidade adotada,
recomenda-se a utilizagdo de instrumentos previamente
elaborados, como protocolos, didrios de campo, fichas de
registro e roteiros de observagao, assegurando maior rigor
metodoldgico ao processo investigativo.

Bardin (2016) amplia essa compreensao ao
enfatizar que a observacao ndo se limita a simples coleta
de informag¢des, mas envolve uma primeira aproximacao
interpretativa dos dados. Para a autora, ¢ durante essa etapa
que o pesquisador inicia a identificagao de regularidades,

categorias e significados que poderdo orientar as fases
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subsequentes da investigacdo. Assim, a observagao
constitui simultaneamente um procedimento técnico € um
exercicio analitico, no qual a realidade investigada comega
a ser compreendida de forma sistematica.

Dessa forma, observa-se que Lakatos e Marconi
(2021) enfatizam os aspectos operacionais ¢ metodologicos
da observagdo, enquanto Bardin (2016) evidencia sua
dimensao interpretativa. A integracdo dessas perspectivas
permite compreender a observacao cientifica como uma
etapa essencial para a construcao de problemas de pesquisa

consistentes e para a producao de evidéncias confidveis.

Elaboracio do Problema

A formulagao do problema de pesquisa constitui
uma das etapas mais relevantes do método cientifico, uma
vez que delimita o objeto de investigacdo e orienta todas
as decisdes metodoldgicas subsequentes. Um problema
cientifico bem formulado deve ser claro, especifico,

delimitado e suscetivel de investigacdo empirica, evitando
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formulacdes excessivamente amplas ou abstratas que
comprometam a viabilidade da pesquisa. Segundo Lakatos
e Marconi (2021), a qualidade da pesquisa depende, em
grande medida, da precisdo com que o problema ¢ definido.

Sob a perspectiva epistemologica, Popper (2013)
afirma que o desenvolvimento da ciéncia inicia-se com
problemas, frequentemente originados de inconsisténcias
entre teorias previamente aceitas e fatos observados.
Nessa concepgdo, o problema cientifico representa uma
oportunidade de avango do conhecimento, impulsionando
a formulagdo de novas explicacdes e o aperfeicoamento das
teorias existentes.

Bardin (2016) acrescenta que a definicdo do
problematambém orienta a organizacao e a interpretacao dos
dados, determinando quais informacgdes serao consideradas
relevantes durante o processo analitico. Assim, a elaboracao
do problema ultrapassa a simples formulacdo de uma
pergunta investigativa, constituindo o eixo estruturador de
toda a pesquisa cientifica, desde a definicado dos objetivos

até a interpretacao dos resultados.
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Hipoteses

As hipbteses correspondem a proposigdes
provisorias elaboradas pelo pesquisador com o proposito de
oferecer explicacdes iniciais para o problema investigado.
Constituem  respostas  antecipadas, fundamentadas
teoricamente, que orientam o desenvolvimento da pesquisa
e direcionam a coleta e a andlise dos dados. Segundo
Lakatos e Marconi (2021), as hipoteses devem apresentar
clareza, coeréncia légica e possibilidade de verificagao,
permitindo sua confirmac¢dao ou refutacdo ao longo do
processo investigativo.

Bunge (2011) ressalta que uma hipdtese cientifica
deve ser empiricamente testavel e capaz de produzir
previsoes passiveis de confrontagdo com a realidade. Esse
principio diferencia a investigacao cientifica de explicacdes
baseadas apenas em especulagdes ou crengas, fortalecendo
o0 carater objetivo da pesquisa.

Nas ciéncias sociais, entretanto, Trivifios
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(1987) observa que as hipdteses podem assumir maior
flexibilidade, especialmente em estudos qualitativos, nos
quais a compreensao dos fenomenos ¢ progressivamente
aprofundada durante o desenvolvimento da investigacgao.
Nesses casos, hipdteses iniciais podem ser reformuladas
a medida que novos elementos emergem da andlise, sem

comprometer o rigor metodoldgico da pesquisa.

Experimentac¢ao

A experimentagao corresponde a etapa em que as
hipdteses formuladas sao submetidas a verificagdo empirica
mediante procedimentos metodologicos previamente
planejados. Embora esteja tradicionalmente associada as
ciéncias experimentais, a logica da experimentacao também
se manifesta em pesquisas qualitativas, nas quais diferentes
estratégias metodologicas possibilitam a confrontacao entre
pressupostos teoricos e evidéncias produzidas.

Segundo Bunge (2004), um experimento cientifico

deve apresentar condigdes de replicabilidade, permitindo
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que outros pesquisadores reproduzam os procedimentos
empregados e verifiquem a consisténcia dos resultados
obtidos. Esse principio fortalece a confiabilidade da producao
cientifica e favorece o desenvolvimento cumulativo do
conhecimento.

Lakatos e Marconi (2021) destacam que essa etapa
envolve o controle das variaveis relevantes, a defini¢ao
dos procedimentos de coleta e a adocao de instrumentos
adequados para assegurar a validade dos resultados.
Em pesquisas qualitativas, Bardin (2016) observa que a
experimentagdo ocorre por meio da aplicagdo sistematica
de categorias analiticas e da constante confrontacdo entre
dados empiricos e referenciais teodricos, permitindo o

refinamento das interpretagdes produzidas.

Analise dos Resultados

A anélise dos resultados constitui a etapa destinada
a organizacgdo, interpretacdo e atribuicdo de significado

aos dados produzidos durante a investigagdo. Trata-se de
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um processo intelectual que exige rigor metodologico,
capacidade analitica e solida fundamentagdo teodrica,
permitindo que as evidéncias coletadas sejam transformadas
em conhecimento cientifico consistente.

Segundo Bardin (2016), a analise dos dados
fundamenta-se em procedimentos sistemdticos de
categoriza¢do, codificagdo e inferéncia, possibilitando
identificar padroes, relagdes e significados presentes no
material investigado. A autora destaca que a interpretacao
cientifica ndo decorre de impressoes subjetivas, mas da
aplicacao rigorosa de técnicas analiticas capazes de conferir
validade as conclusdes alcangadas.

Minayo (2014) enfatiza que, especialmente nas
pesquisas em ciéncias humanas e sociais, a interpretacao
dos resultados deve considerar o contexto histérico, cultural
e social em que os fendmenos se inserem, evitando analises
reducionistas ou descontextualizadas. Complementarmente,
Creswell (2014) ressalta que a integracao de diferentes
fontes de evidéncias amplia a profundidade interpretativa da

pesquisa, favorecendo uma compreensdao mais abrangente
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dos fendmenos investigados.

Desse modo, a andlise dos resultados representa
uma etapa decisiva para a consolidagdo do conhecimento
cientifico, pois possibilita estabelecer relacdes entre
teoria e evidéncias empiricas, validar ou refutar hipoteses
inicialmente formuladas e construir interpretagdes capazes
de contribuir efetivamente para o avanco da ciéncia. O rigor
empregado nessa fase influencia diretamente a credibilidade
da pesquisa, reforcando a importancia de procedimentos
analiticos consistentes, transparentes ¢ metodologicamente
fundamentados.

A conclusdao constitui a etapa culminante do
método cientifico, correspondendo a0 momento em que os
resultados obtidos ao longo da investigacao sdao analisados
criticamente a luz do problema de pesquisa, dos objetivos
propostos ¢ do referencial teérico que fundamentou o
estudo. Mais do que apresentar uma sintese dos achados,
essa etapa representa o exercicio de integragao entre teoria,
evidéncias empiricas e interpretacdo cientifica, permitindo

ao pesquisador demonstrar em que medida as hipoteses
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formuladas foram confirmadas, reformuladas ou refutadas.
Sob essa perspectiva, a conclusdo configura-se como um
processo de construgdo argumentativa sustentado pelo rigor
metodoldgico e pela consisténcia analitica.

De acordo com Lakatos e Marconi (2021), a
elaboracao da conclusao deve estabelecer uma relagao direta
entre os objetivos inicialmente definidos e os resultados
efetivamente alcangados, evidenciando a contribui¢ao da
investigacdo para a compreensao do fendomeno estudado.
Para as autoras, essa etapa exige objetividade, clareza e
coeréncia logica, evitando interpretagdes que extrapolem os
limites impostos pelos dados obtidos. Assim, a conclusao
ndo consiste em mera repeticdo das analises realizadas,
mas na sistematizagdo critica do conhecimento produzido
ao longo do percurso investigativo.

Sob a perspectiva da Analise de Conteudo,
Bardin (2016) ressalta que a conclusdo decorre de um
processo rigoroso de inferéncia cientifica, no qual os dados
previamente categorizados e interpretados possibilitam a

elaboracdo de novos significados e explicacdes acerca da
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realidade investigada. Nessa abordagem, a validade das
conclusdes estd diretamente relacionada a consisténcia
metodoldgica empregada durante todas as etapas da
pesquisa, reforcando a necessidade de transparéncia nos
procedimentos analiticos e¢ de fundamentagdo tedrica
consistente.

Em uma perspectiva epistemoldgica, Popper (2013)
argumenta que nenhuma conclusdo cientifica deve ser
compreendida como definitiva ou absoluta. O conhecimento
cientifico caracteriza-se por seu carater provisorio, sendo
permanentemente submetido ao escrutinio critico da
comunidade cientifica e a possibilidade de refutagcdo diante
do surgimento de novas evidéncias empiricas ou de modelos
explicativos mais consistentes. Essa concepcao evidencia
que o avanco da ciéncia ocorre precisamente pela revisao
continua de teorias, hipoteses e interpretacdes, fortalecendo
o carater dindmico e evolutivo da producao cientifica.

Sobessaotica,aconclusaoassumeumaduplafungao
no processo investigativo. Em primeiro lugar, consolida o

conhecimento produzido durante a pesquisa, demonstrando
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a coeréncia entre os procedimentos metodoldgicos adotados
e os resultados alcancados. Em segundo lugar, amplia as
possibilidades de desenvolvimento cientifico ao identificar
limitagdes do estudo, lacunas investigativas e perspectivas
parapesquisas futuras. Dessa maneira, conclui-se que a etapa
final da investigagdo transcende o encerramento formal da
pesquisa, constituindo-se como elemento essencial para
a continuidade do debate cientifico e para o permanente

aperfeicoamento da producao do conhecimento.

CONSIDERACOES FINAIS

A analise das diferentes etapas que compdem
o método cientifico evidencia que a producdo do
conhecimento cientifico constitui um processo sistematico,
racional e metodologicamente estruturado, fundamentado
em principios epistemoldgicos que asseguram a
objetividade, a consisténcia e a validade das investigagdes.
Distanciando-se de praticas baseadas exclusivamente na

experiéncia empirica ou em interpretacdes subjetivas, o
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método cientifico estabelece um conjunto articulado de
procedimentos que possibilitam a compreensado critica dos
fenomenos investigados e a constru¢do de conhecimentos
sustentados por evidéncias.

Ao longo deste estudo, verificou-se que cada etapa
do método cientifico desempenha fungdes especificas,
embora profundamente interdependentes, contribuindo
para a construcao de um percurso investigativo coerente
cientificamente fundamentado. A observagao sistematica
possibilita a identificagdo criteriosa dos fendmenos; a
formulacao do problema delimita o objeto de investigagao e
direciona todo o planejamento metodologico; a elaboracao
de hipdteses orienta a busca por explicagdes provisorias;
a experimentacdo ou verificagdo empirica promove o
confronto entre teoria e realidade; a analise dos resultados
transforma informagdes em interpretacdes cientificamente
sustentadas; e, por fim, a conclusdo integra os achados da
pesquisa, evidenciando sua contribuigdo para o avango do
conhecimento.

Constatou-se igualmente que a efetividade
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do método cientifico ndo decorre apenas da aplicacao
sequencial de suas etapas, mas, sobretudo, da articulagao
entre pensamento critico, fundamentagdo tedrica e rigor
metodoldgico. Nesse sentido, o processo investigativo exige
dopesquisadorumaposturareflexiva, éticaeintelectualmente
comprometida com a qualidade da produgdo cientifica.
A constru¢do do conhecimento demanda constante
didlogo entre teoria e empiria, permitindo que hipoteses
sejam continuamente confrontadas com evidéncias e que
novas interpretacoes sejam produzidas em resposta as
transformacodes da realidade.

Outro aspecto evidenciado refere-se ao carater
dindmico e autocorretivo da ciéncia. Conforme discutido
por Popper (2013), o conhecimento cientifico permanece
permanentemente aberto a revisdo, ao aperfeicoamento
e a eventual refutacdo, caracteristica que constitui um
dos principais diferenciais da investigacao cientifica em
relacdo a outras formas de producdo do conhecimento.
Essa perspectiva refor¢a que a ciéncia evolui por meio do

questionamento sistematico, da critica fundamentada e da
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incorporacao continua de novas evidéncias, consolidando
um processo permanente de reconstrugao do saber.

Sob essa perspectiva, a metodologia cientifica
ultrapassa sua dimensdao instrumental, assumindo papel
estratégico na consolidacdo da pesquisa como atividade
intelectual comprometida com a producao de conhecimentos
confiaveis, socialmente relevantes e eticamente responsaveis.
O dominio dos procedimentos metodologicos possibilita ao
pesquisador desenvolver investigacdes capazes de responder
a problemas complexos, contribuindo para o fortalecimento
da ciéncia, da inovacao e da forma¢dao de uma cultura
cientifica fundamentada na objetividade, na transparéncia
e na responsabilidade académica.

Além disso, a compreensdao aprofundada das
etapas do método cientifico revela sua importancia para a
formacgdo de pesquisadores capazes de atuar criticamente
diante dos desafios contemporaneos da produgdao do
conhecimento. Em um contexto marcado pelo crescimento
exponencial das informagdes, pela disseminacao de

conteudos sem validagdo cientifica e pela complexidade
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crescente dos problemas sociais, econdmicos, ambientais
e tecnologicos, torna-se indispensavel desenvolver
competéncias investigativas sustentadas pelo pensamento
critico, pela analise rigorosa das evidéncias e pela utilizacao
de procedimentos metodoldgicos consistentes.

Nesse contexto, o método cientifico configura-
se ndo apenas como um conjunto de técnicas voltadas
a realizagdo de pesquisas académicas, mas como um
referencial epistemoldgico indispensavel para a construcao
de uma ciéncia comprometida com a busca da verdade
provisoria, com a produg¢do de conhecimento confiavel
e com o desenvolvimento sustentdvel da sociedade.
Sua aplicacdo favorece a elaboragdo de investigagdes
transparentes, reprodutiveis e fundamentadas em critérios
de validade cientifica, fortalecendo a credibilidade das
instituicdes de pesquisa e ampliando a contribuicdo da
ciéncia para a formulagao de solugdes inovadoras frente aos
desafios contemporaneos.

Por fim, conclui-se que o método cientifico

permanece como o principal instrumento de organizacao do
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pensamento investigativo ¢ de validacdo do conhecimento
cientifico. Sua natureza sistematica, critica e continuamente
aperfeicoavel possibilita que a pesquisa cientifica produza
resultados consistentes, verificaveis e socialmente
relevantes, contribuindo para o avango das diferentes
areas do conhecimento e para a consolidacdo de uma
sociedade fundamentada na produgao, difusdo e aplicagao
responsavel da ciéncia. Dessa forma, reafirma-se que o
rigor metodologico, a ética na pesquisa, a transparéncia dos
procedimentos e a constante disposi¢do para arevisao critica
constituem principios indissociaveis da pratica cientifica e
elementos essenciais para a evolu¢ao do conhecimento na

contemporaneidade.
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A IMPORTANCIA DA METODOLOGIA
PARA A PESQUISA CIENTIFICA

THE IMPORTANCE OF METHODOLOGY
IN SCIENTIFIC RESEARCH

LA IMPORTANCIA DE LA METODOLOGIA
EN LA INVESTIGACION CIENTIFICA

Thaimy Luiza da Silva Pereira

Resumo: O tema a ser ressaltado tem como enfoque
abordar sobre a metodologia cientifica, suas etapas e tipos
de pesquisa. Com isso, o objetivo geral do assunto a ser
mencionado ¢ de compreender sobre a importancia das
etapas e pesquisas inseridas na metodologia cientifica e
como objetivos especificos, explanar sobre a importancia
das etapas da pesquisa cientifica por meio da metodologia
e abordar sobre os tipos de pesquisa inseridos. A

justificativa decorre da relevancia de ser um tema que
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ressalta sobre a base de sustentacdo das demais pesquisas
cientificas existentes que sao produzidas por estudantes
e pesquisadores. Os resultados adquiridos com o tema ¢
tratar da metodologia cientifica como um método que esta
presente € que ¢ mencionado nos estudos académicos dos

mais ilustres pesquisadores e debatedores do tema.

Palavras-chave: Metodologia cientifica. Etapas da

metodologia. Tipos de pesquisa.

Abstract: The focus of this paper is to address the scientific
method, its stages, and types of research. Accordingly, the
general objective of this study is to understand the importance
of the stages and research involved in the scientific method;
the specific objectives are to explain the importance of the
stages of scientific research through the scientific method
and to discuss the types of research involved. The rationale
stems from the relevance of this topic, which highlights
the foundation underpinning all existing scientific research

produced by students and researchers. The findings derived
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from this topic treat the scientific method as an approach
that is present and referenced in the academic studies of the

most distinguished researchers and scholars in the field.

Keywords: Scientific methodology. Stages of methodology.

Types of research.

Resumen: El tema que se va a tratar se centra en
la metodologia cientifica, sus etapas y los tipos de
investigacion. Asi, el objetivo general del tema que se
va a abordar es comprender la importancia de las etapas
y las investigaciones que forman parte de la metodologia
cientifica y, como objetivos especificos, explicar la
importancia de las etapas de la investigacion cientifica a
través de la metodologia y abordar los tipos de investigacion
incluidos. La justificacion se deriva de la relevancia de este
tema, que destaca como base sobre la que se sustentan el
resto de las investigaciones cientificas existentes, realizadas
por estudiantes e investigadores. Los resultados obtenidos

con este tema consisten en abordar la metodologia cientifica
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como un método presente y mencionado en los estudios
académicos de los investigadores y pensadores mas

destacados en la materia.

Palabras clave: Metodologia cientifica. Etapas de la

metodologia. Tipos de investigacion.

INTRODUCAO

A presente tematica aborda a metodologia cientifica
onde sdo colocadas detalhadamente as etapas desta e como
ela se torna essencial para a pesquisa. Desta forma, a escrita
e a fala sdo relevantes na parte da linguagem, pois ¢ por
meio desta que ocorre a produgdes de artigos relevantes
para o processo ensino- aprendizagem.

Cabe ressaltar que a metodologia cientifica ¢
fundamental para que os artigos sejam produzidos, como
também facilita o aprendizado para que as pesquisas
cientificas também consigam sair do papel. Sendo assim,

novos saberes sdo disseminados quando estudantes e
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pesquisam implantam diversas pesquisas € produzem por
meio de livros, artigos cientificos, dentre outras produgdes
importantes na area académica.

Cabe mencionar resumidamente o que vai ser
retratado das etapas da metodologia cientifica. A primeira
etapa ¢ a observagao onde engloba a questao da observacao
de um fato ou um fendmeno da natureza. A segunda etapa
¢ a elaboracao do problema que sdo as perguntas a serem
discutidas e desenvolvidasnodecorrerdapesquisa. A terceira
etapa sao as hipdteses onde se torna um esclarecimento de
um fato. A quarta etapa € a experimentacdo que ¢ quando
a hipotese ¢ testada. A quinta etapa sdo a analise dos
resultados onde a andlise tem a experimentagdo e se tem os
resultados. A sexta e tltima etapa ¢ a conclusao quando um
fato ¢ concluido e comprovado de forma cientifica. Também
neste tema estdo inseridos os tipos de pesquisa como a
pesquisa exploratoria, a pesquisa descritiva e a pesquisa
explicativa.

Portanto, trata-se de um tema enriquecedor e de

fundamental importancia para a base e alicerce da pesquisa,
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pois € través deste que se tem o conhecimento das etapas de

pesquisa que sdo a sustentagdo para a pesquisa.

A IMPORTANCIA DA METODOLOGIA PARA A

PESQUISA CIENTIFICA

A metodologia ¢ a base de qualquer pesquisa
cientifica. E por meio dela que o investigador recebe a
orientacdo necessaria desde a formulacdo da pergunta
inicial até a conclusao e validacao dos resultados.

De forma geral, o método cientifico pode apresentar
as seguintes etapas:

1 Observacao

«2*  Elaboracdo do problema (fase do
questionamento)

3% Hipoteses

*4* Experimentacao

*5* Anélise dos resultados

*6* Conclusdo

186



O método ¢ um agrupamento de regras onde o
homem adquire o conhecimento. Desta forma, seguem as
etapas:

1* Observagao: A observagao ¢ observar um fato
ou um fendmeno da natureza, por exemplo. E, um fato,
¢ algo que ndo tem como ser questionado, sendo que, na
observacdo, esta se torna fundamental. E a parte inicial
do método cientifico onde se observa para adquirir a
confirmacao de algo. Bacon (1999), defendeu que a ciéncia
deve se basear na observacao sistematica da natureza
e na experimentacdo, afastando-se de preconceitos e
especulagdes puramente abstratas.

2*  Elaboragdo do Problema (fase de
questionamento): Ap6s a observagao vem o questionamento,
ou seja, a elaboracao de um problema sdo perguntas, isto €,
questionamentos sobre um determinado fato observado.

3* Hipoteses: A hipdtese € uma forma de esclarecer
um fato. Sendo assim, hipotese nao € algo verdadeiro, mas
que necessita ser testado.

4* Experimentagdo: E quando é testada a hipotese,
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ou seja, ¢ quando um fato se torna verdadeiro e traz
resultados.

5* Andlise dos resultados: Esta andlise ¢
experimentada, ou seja, existe uma analise de uma
experimentagdo de um fato onde se adquire os resultados.

6* Conclusio: E quando a juncio das etapas é
concluida, ou seja, ¢ quando o fato ¢ realmente concluido e

comprovado cientificamente.

Para Toledo (1981), o método cientifico precisa
de regras. Descartes (1596-1650), cerca de 340 anos atras,
preocupado em ir as ultimas consequéncias do método
indutivo, procurando disciplinad-lo, enunciou os seguintes
principios que, se persistem até hoje, sdo bons e devem ser
preservados:

1° - DUVIDA - Nio aceitar algo como verdadeiro
sem antes conhecé-lo como tal. Evitar a precipitacdo ¢ a
prevencao.

2° - ANALISE - Dividir cada uma das dificuldades

a abordar no maior nimero de parcelas necessarias, para
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melhor resolvé-las.

3° - SINTESE - Conduzir ordenadamente os
pensamentos, comecando pelos objetos mais simples e faceis
de resolver, para escalar pouco a pouco, gradualmente, até o
dominio dos mais complexos.

4° - SEGURANCA - Fazer sempre anotagdes tao
completas e revisdes tdo gerais, que se esteja seguro de

nenhuma omissao. (Toledo, 1981, p. 4).

Nesse sentido, os principios cartesianos de
Descartes estabelecem as bases do método cientifico
ao proporem a duvida metddica contra preconceitos, a
divisdo analitica dos problemas complexos e¢ a sintese
gradual para garantir a seguranga ¢ a validade rigorosa do
conhecimento. Complementando, Toledo (1981) apresenta a
visdo sistematica de outros autores em relagdo ao método
experimental e outros.

Francis Bacon (1561-1626) e Stuart Mill (1806-
1873), em épocas diferentes procuraram estabelecer regras

que pudessem disciplinar o método experimental.
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Bacon, questionando o método dedutivo, no qual
a partir de principios gerais pré-estabelecidos procuramos
explicar um fendmeno particular, reparou que o mesmo ¢
limitado e pouco eficiente para revelar novas descobertas
no mundo da natureza. Elaborou um novo método, um novo
instrumento (NOVUN ORGANON), pelo qual procura
sistematizar o método experimental com o registro de trés
tabuas. Nelas, como resultado final, procuramos verificar
o principio das “Coincidéncias Constantes” a ser assim
enunciado. (Toledo, 191, p. 5).

Este escrito fundamenta o método cientifico
moderno ao contrapor o dogmatismo dedutivo pela
valorizagdo da experimentacdo empirica sistematica
de Bacon e Stuart Mill. Através de registros metodicos
e da busca por regularidades na natureza, os autores
estruturaram a indu¢ao como base para a descoberta de
novas leis cientificas.

Nesse sentido, a fase inicial, composta por
observagdo e formulacao de problemas, relaciona-se com

a duvida de Descartes, suspender pré-julgamentos € com
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a critica de Bacon ao dedutivissimo estéril, impulsionando
a necessidade de olhar diretamente para os fendmenos
naturais. Ja, a fase chamada de intermediaria, é a fase
da experimentacdo e coleta de dados, a qual se conecta
diretamente as tabuas de Bacon e Stuart Mill, voltadas ao
registro sistematico, ¢ a Analise cartesiana, que divide o
problema complexo em partes menores e controlaveis.

A fase final, a que faz referéncia a sintese, a
conclusdo e a seguranga de Descartes, a reconstrugado logica
do pensamento, aliada a busca das coincidéncias constantes”
de Bacon, que consolida a regularidade empirica em leis

gerais confiaveis

OS TIPOS DE PESQUISAS INSERIDAS NA METO-

DOLOGIA

Sobre os tipos de pesquisa, no canal de Metodologia

Descomplicada (2021), pode-se encontrar diferentes tipos

de pesquisas como:
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Pesquisa Exploratoéria:

E um método que busca um tema pouco visto.
Tem como meta ter um melhor entendimento do problema
inserido e de produzir hipoteses necessarias. Desta forma, a
Pesquisa Exploratdria se torna relevante para a pesquisa em
si e para a constru¢ao do conhecimento deixando o aluno

mais interessado nas futuras pesquisas.

Pesquisa Descritiva

E um método que procura descrever aspectos de
uma populagdo ou grupo existente. Desta forma, este tipo
de pesquisa contribui para o aprendizado do aluno acabando
por favorecer e descobrir aspectos populacionais de grupos

antes pouco investigados por uma pessoa, por exemplo.

Pesquisa Explicativa:

E um método que tem como base a parte cientifica
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de investigar, como também busca exemplificar a razao.
Com isso, esta pesquisa favorece o aluno no sentido de
levar um conhecimento mais profundo sobre determinada
tematica.

No foco de Descartes, pode-se observar uma
relacdo da pesquisa exploratoria com a qualitativa, pois,
quando um pesquisador inicia um estudo pouco conhecido
(exploratdrio) ou busca compreender fendmenos humanos
complexos em profundidade (qualitativa), ele precisa
suspender seus pré-julgamentos (duvida) e fragmentar
0 objeto de estudo em categorias menores (analise) para
examinar seus significados e entrelaces detalhadamente.

Ja na visdo de Bacon e Stuart Mill, o objetivo ¢
1solar variaveis, controlar o ambiente € mensurar dados
estatisticamente para encontrar padrdes de causa e efeito,
validando ou refutando hipoteses por meio de evidéncias
empiricas repetiveis.

Ja, na pesquisa descritiva ou de revisdo, o
pesquisador reune dados de multiplas fontes, organiza-os de

forma gradual e coerente (sintese) e revisa exaustivamente o
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material (seguranca) para tragar um retrato fiel da realidade

ou do estado da arte de um tema.

CONSIDERACOES FINAIS

A metodologia cientifica constitui a base de
sustentagdao indispensavel para a produg¢dao académica de
estudantes e pesquisadores, assegurando a confiabilidade,
a reprodutibilidade e o rigor do conhecimento gerado. O
objetivo geral deste estudo foi compreender a importancia
das etapas e dos tipos de pesquisa inseridos na metodologia
cientifica. Como objetivos especificos, buscou-se explanar a
relevancia das etapas da pesquisa por meio de um percurso
metodoldgico estruturado e abordar os diferentes tipos de
pesquisa aplicados na pratica investigativa. As contribuicdes
fundamentais de pensadores do método cientifico
destacaram o empirismo indutivo, o método cartesiano
e duvida metodica, a falseabilidade e os paradigmas e
revolucodes cientificas. Assim, a vinculacdo dos métodos

cartesianos € baconianos as pesquisas exploratorias,
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qualitativas, quantitativas, experimentais, descritivas e
bibliograficas sdo importantes para se compreender o
método cientifico. Portanto, os resultados revelam que a
metodologia ndo ¢ apenas um requisito formal, mas o eixo
estruturante compartilhado pelos mais ilustres pensadores
da ciéncia, conferindo solidez, coeréncia e validade aos

trabalhos académicos.
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NOCOES DE ESTATITICA EDUCACIONAL:
A ESTRUTURA DO IDEB E A QUALIDADE
DA EDUCACAO NACIONAL

BASICS OF EDUCATIONAL STATISTICS:
THE STRUCTURE OF THE IDEB AND THE
QUALITY OF NATIONAL EDUCATION

CONCEPTOS BASICOS DE ESTADISTICA
EDUCATIVA: LA ESTRUCTURA DEL
IDEB Y LA CALIDAD DE LA EDUCACION
NACIONAL

Gladys Nogueira Cabral

Resumo: O estudo analisa o desempenho da educacao
brasileira frente as metas do PNE (2014-2024), utilizando
os indicadores IDEB e PISA sob a 6tica da Agenda 2030
(Rocha; Novaes; Avelar, 2020). O Calculo do IDEB:

Baseia-se em duas caracteristicas fundamentais: o fluxo
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escolar (taxas de aprovagdo, reprovagcdo e abandono via
Censo Escolar) e o aprendizado (médias de proficiéncia em
Lingua Portuguesa e Matematica via Saeb). Autores como
Fernandes (2007) e Soares. Alves e Xavier (2016) destacam
que essa combinagdo visa equilibrar retencao e qualidade,
embora negligencie fatores socioecondmicos. Importancia
do PISA: Consolida-se como indicador externo essencial
por permitir a comparabilidade global e avaliar a aplicagcdo
pratica de conhecimentos em Leitura, Matematica e
Ciéncias. Segundo Moraes (2017) e Akkari (2017), o PISA
expoe o abismo entre redes publica e privada, servindo
como pressdo politica para converter investimentos
(6,2% do PIB) em equidade e qualidade real, combatendo
desigualdades historicas que impedem o Brasil de atingir

padrdes internacionais de exceléncia.

Palavras-chave: Calculo do IDEB. Importancia do PISA.

Indicadores de desempenho.

Abstract: The study analyzes the performance of Brazilian
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education in relation to the PNE (2014-2024) goals, using
the IDEB and PISA indicators from the perspective of the
2030 Agenda. (Rocha; Novaes; Avelar, 2020). The IDEB
calculation: It is based on two fundamental characteristics:
school flow (pass, fail, and dropout rates via the School
Census) and learning (average proficiency in Portuguese
and mathematics via Saeb). Authors such as Fernandes
(2007) and Soares (2013) point out that this combination
aims to balance retention and quality, although it neglects
socioeconomic factors. Importance of PISA: It has
established itself as an essential external indicator because
it allows for global comparability and evaluates the practical
application of knowledge in reading, mathematics, and
science. According to Moraes (2017) and Akkari (2017),
PISA exposes the gap between public and private networks,
serving as political pressure to convert investments (6.2%
of GDP) into equity and real quality, combating historical
inequalities that prevent Brazil from achieving international

standards of excellence.
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Keywords: IDEB calculation. Importance of PISA.

Performance indicators.

Resumen: FEl estudio analiza el rendimiento de la
educacion brasilefia frente a los objetivos del PNE (2014-
2024), utilizando los indicadores IDEB y PISA desde la
perspectiva de la Agenda 2030 (Rocha; Novaes; Avelar,
2020). El calculo del IDEB: se basa en dos caracteristicas
fundamentales: la progresion escolar (tasas de promocion,
repeticion y abandono segin el Censo Escolar) y el
aprendizaje (medias de competencia en lengua portuguesa
y matematicas segiin el SAEB). Autores como Fernandes
(2007) y Soares, Alves y Xavier (2016) destacan que
esta combinacion pretende equilibrar la repeticion y la
calidad, aunque descuida los factores socioeconomicos.
Importancia del PISA: Se consolida como un indicador
externo esencial, ya que permite la comparabilidad global
y evalta la aplicacion practica de los conocimientos en
lectura, matematicas y ciencias. Segiin Moraes (2017) y

Akkari (2017), el PISA pone de manifiesto la brecha entre
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las redes publica y privada, lo que ejerce presion politica
para que las inversiones (el 6,2 % del PIB) se traduzcan
en equidad y calidad reales, combatiendo las desigualdades
histéricas que impiden a Brasil alcanzar los estandares

internacionales de excelencia.

Palabras clave: Célculo del IDEB. Importancia del PISA.

Indicadores de rendimiento.

INTRODUCAO

A busca pela qualidade na Educagdao Basica
(EB) brasileira tem sido pautada, nas tultimas décadas,
pela implementacdo de mecanismos de avaliagdo que
transcendem a simples observacdo de sala de aula,
transformando-se em ferramentas de gestdo e politicas
publicas. No centro dessa estratégia, destacam-se o Indice
de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) e o
Programa Internacional de Avaliagao de Estudantes (PISA).

Enquanto o IDEB monitora o desempenho interno e o

202



fluxo escolar sob a 6tica do Plano Nacional de Educacao
(PNE), o PISA posiciona o Brasil em um cenario global,
comparando a eficicia de seu sistema com as economias
mais desenvolvidas do mundo, sob a égide da Organizacao
para a Cooperagao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE).

Nesse cenario, apresentam-se as seguintes questoes
norteadoras:

Quais caracteristicas educacionais sao levadas
em consideracdo para o calculo do IDEB? Quais fatores
justificam O PISA ter se tornado um importante indicador
externo de desempenho da educagdo brasileira?

Historicamente, a educac¢ao no Brasil ¢ marcada
por desigualdades profundas, herancas de um passado de
exclusdao que a Agenda 2030 da Organizagdo das Nagdes
Unidas (ONU), por meio do Objetivo de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) n° 4, busca mitigar. Como destaca
Akkari (2017), a educacao inclusiva e equitativa ¢ o motor
para o desenvolvimento sustentavel, exigindo que o Estado
brasileiro ndo apenas invista recursos, que chegaram a 6,2%

do Produto Interno Bruto (PIB) entre 2015 e 2018, mas
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aprimore a gestdo desses ativos para que a aprendizagem
chegue, de fato, as populagdes mais vulneraveis.

Nesse contexto, o presente estudo propde uma
analise sobre como esses indicadores revelam a realidade
do ensino nacional. De um lado, observamos o sucesso
relativo nos anos iniciais do Ensino Fundamental; de outro,
o preocupante estancamento do Ensino Médio e o abismo
de desempenho entre as redes publica e privada evidenciado
pelo PISA.

Por meio do diadlogo entre os dados oficiais do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
(INEP) e as contribuicdes de autores contemporaneos,
esta analise busca compreender se as metas estabelecidas
pela Lei n® 13.005/2014 sdao condizentes com a realidade
socioecondmica de um pais que ainda luta contra altas
taxas de analfabetismo funcional e desigualdades regionais

S€veras.
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A ESTRUTURA DO IDEB E A QUALIDADE DA EDU-

CACAO NACIONAL

O IDEB ¢ o principal indicador de qualidade
da educacdo basica, consolidando-se como a bussola
da educagdo brasileira ao combinar dois indicadores
fundamentais: o Rendimento Escolar e as Médias de
Desempenho dos estudantes. O rendimento, extraido do
Censo Escolar, monitora o chamado fluxo, ou seja, as taxas
de aprovagao, reprovagao e evasdo de estudantes na escola,
sendo, esses dados, aferidos anualmente por meio do Censo
Escolar da Educacao Basica.

Por conseguinte, Rocha, Novaes e Avelar (2020),
apontam que o desempenho ¢ medido pelas notas dos
estudantes, em disciplinas como a Lingua Portuguesa
e a Matematica. Isso acontece por meio do Sistema de
Avaliacao da Educagdo Basica (SAEB) e da Prova Brasil,
que sdo exames realizados pelo INEP, corroborado também
por (Grossi; Leal; Santos, 2024). Essa formula busca evitar

que escolas obtenham boas notas retendo alunos com
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dificuldades ou, inversamente, que aprovem alunos sem o
devido aprendizado.

Embora o pais tenha apresentado alguns avangos
significativos nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
(EF), superando frequentemente as metas do PNE, o cenario
nos Anos Finais e no Ensino Médio (EM) ¢ de estagnagao.

Conforme apontado por Fernandes (2007) e
refor¢cado por Soares, Alves e Xavier (2016), o IDEB ¢ um
avango, mas possui limita¢des ao ndo ponderar o contexto
socioecondmico. Mesmo sendo considerado inovador
ao combinar fluxo e proficiéncia, ele € criticado por essa
desconsideragao.

Nesse contexto, cabe destacar que as escolas em
areas de vulnerabilidade social enfrentam desafios que a
métrica fria do indice muitas vezes nao alcanca, o que pode
gerar uma visao distorcida, de baixa competéncia, onde, na
verdade, a falta de infraestrutura e suporte social sdo os
principais conflitos.

De acordo a Fernandez (2007), a 16gica do IDEB ¢

impedir que as escolas facilitem a aprovacao para melhorar
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seus indices sem que haja aprendizado real, ou que foquem
apenas em notas altas ignorando a exclusao dos alunos mais
fracos (evasao). Complementando, Saviani (2009) aponta
que indicadores como o IDEB correm o risco de incentivar
um treinamento para testes, podendo desviar o foco de uma

formac¢do humana integral em prol de metas numéricas.

O PISA COMO REFERENCIAL DE EXCELENCIA E

EQUIDADE

Enquanto o IDEB olha para dentro, o PISA oferece
uma perspectiva externa e comparativa. Ao avaliar jovens
de 15 anos em Leitura, Matematica e Ciéncias, a OCDE ndo
testa apenas o conteudo memorizado, mas a capacidade de
aplicar esse conhecimento em situagdes da vida real.

O PISA tornou-se um indicador vital para o Brasil,
pois revela o descompasso entre o ensino nacional e as
exigéncias globais de cidadania e produtividade.

Diversos fatores estratégicos sao mencionados no

estudo de Rocha, Novaes e Avelar (2020).
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Comparabilidade Internacional: O PISA
permite que o Brasil compare seu sistema
educacional com mais de 70 paises e economias,
servindo como um “termdémetro” para medir a
distancia entre o ensino nacional e o padrao de
exceléncia de paises desenvolvidos.

Foco em Competéncias para a Vida: Diferente
de provas curriculares, o PISA avalia a
capacidade de jovens de 15 anos de aplicar
conhecimentos em Leitura, Matematica e
Ciéncias em situagoes reais, visando o exercicio
da cidadania e a preparagdo para o mercado de
trabalho.

Alinhamento com a Agenda 2030: O PISA
¢ citado no texto como ferramenta para
monitorar o cumprimento das metas do Plano
Nacional de Educagao (PNE) e dos Objetivos
de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) da

ONU.

208



* Diagnostico de Desigualdades: O indicador
revela o “abismo” entre a rede privada/
federal (que atinge médias da OCDE) e as
redes estaduais/municipais, evidenciando as
falhas estruturais na distribui¢ao de qualidade

educacional no pais.

Os resultados brasileiros no PISA (2015 e 2018)
escancaram a dualidade do sistema. Como discutido no
texto base e corroborado por Moraes (2017), a rede privada
e as escolas federais brasileiras atingem pontuagdes dignas
de paises desenvolvidos, enquanto as redes estaduais e
municipais sofrem com a caréncia de recursos e gestao,
evidenciando que o baixo desempenho brasileiro no PISA
ndo ¢ apenas uma falha pedagdgica, mas um reflexo da
desigualdade social e da miséria, fatores que impedem o
pais de subir no ranking global.

Essadiscrepancia confirmaatese de Libaneo (2013)
sobre a existéncia de duas escolas: uma voltada para a elite

e outra, com foco assistencialista e basico, para as massas.
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O que indica a necessidade de politicas piblicas mais sérias.
Segundo Akkari (2017), citado no texto, o PISA impulsiona
paises a desenvolverem politicas de educacao inclusiva. No
entanto, assim como mencionado por Saviani (2009), sobre
o IDEB, autores como Hypolito (2010), também alertam
para a governanga por numeros, sugerindo que o PISA
exerce uma pressao externa que pode levar a padronizacao
excessiva dos curriculos nacionais para atender a critérios

globais definidos pela OCDE.

CONVERGENCIA DE METAS E A REALIDADE OR-

CAMENTARIA

No texto, Rocha, Novaes e Avelar (2020),
apresentam dados sobre a Meta 7 do PNE (2014-2024),
instituida pela Lei n° 13.005/2014, estabeleceu essa Meta
como o eixo central para a qualidade da Educacao Basica.

Observa-se que as metas foram escalonadas por biénios:

* Anos Iniciais (1° ao 5°): Projecao de 5,2 (2015)
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a 6,0 (2021),;

* Anos Finais (6° ao 9°): Projecao de 4,7 (2015)
a5,5(2021);

*  Ensino Médio: Projecdo de 4,3 (2015) a 5,2
(2021).

O significado por tras desses numeros revela tanto
a ambi¢ao do sistema quanto as dificuldades estruturais de
cada etapa.

Pode-se dizer que o valor 6,0 projetado para os
Anos Iniciais em 2021 n3o ¢ um numero aleatorio. De
acordo com o Inep, uma nota 6,0 no IDEB corresponde ao
sistema educacional de paises desenvolvidos (membros da
OCDE). Portanto, a projecao significa que o objetivo do
Brasil era atingir um padrao internacional de exceléncia em
sua base educacional até 2021/2022.

Diante disso, pode-se observar que existe uma
curva de dificuldade entre as etapas, pois as metas diminuem
conforme o aluno avanca:

Anos Iniciais (5,2 a 6,0): Metas mais altas porque
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esta etapa historicamente apresenta melhores resultados e
maior facilidade de gestao pedagogica.

Anos Finais e Médio (metas menores): O governo
projeta notas mais baixas (como 5,2 para o Ensino Médio)
porque reconhece que o gargalo da educacao brasileira esta
na adolescéncia, onde as taxas de evasdo e desinteresse
escolar s3o muito maiores.

A Estagnacdo mostra um indice de aleta, pois,
embora as proje¢des existam, os dados do texto mostram
um contraste preocupante, onde, nos Anos Iniciais, o Brasil
geralmente bateu ou superou essas metas.

No Ensino Meédio, houve uma estagnagao.
Quando a meta era 4,7 em 2017, a nota obtida foi apenas
3,8. Isso significa que o sistema estd falhando em cumprir
o planejamento legal, evidenciando que o investimento
financeiro (6,2% do PIB) ndo se traduz em proficiéncia
nesta etapa.

Observa-se que a Meta 7, buscou alinhar os dois
indicadores, projetando notas crescentes para o IDEB e

médias mais fortes no PISA. Contudo, como observado por
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Rocha, Novaes e Avelar (2020), apenas os anos iniciais tém
conseguido superar as metas projetadas. Horta Neto (2016)
argumenta que a estagnacao nos anos finais € no ensino
médio revela uma crise de identidade nessas etapas, onde o
curriculo muitas vezes nao dialoga com o jovem.

Segundo Dourado (2015) e Ogiba (2018), o
cumprimento dessas metas foi severamente afetado por
restrigdes or¢amentarias, como a Emenda Constitucional
n® 95. Sem o investimento necessario na valorizacao
dos docentes ¢ na modernizacao das escolas, o Brasil
corre o risco de transformar o IDEB e o PISA em meras
ferramentas de ranqueamento que apenas punem as escolas
mais frageis em vez de auxilid-las. Para Dourado (2017),
sem o financiamento adequado previsto nas estratégias do
plano (como o investimento de 10% do PIB em educacao),
as metas do IDEB, tornam-se letra morta, pois a melhoria
do indice depende diretamente da valorizagdo salarial e da

infraestrutura escolar.
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COMPARACAO ENTRE REDES PUBLICA E PRIVA-

DA NO PISA

A andlise dos resultados do PISA (2015 e 2018)
no Brasil expde o que os autores chamam de dualidade
educacional. Enquanto a média nacional coloca o Brasil nas
ultimas posi¢des do ranking global, o recorte por rede de

ensino conta historias distintas:

* Elite Educacional (Privada e Federal): Os
alunos das escolas particulares brasileiras e dos
Institutos Federais obtiveram, em 2018, médias
em Leitura (510 e 503 pontos, respectivamente)
que superam a média dos paises da OCDE (487
pontos). Se fossem um pais independente, essas
redes estariam no topo do ranking.

» Redes Estaduais e Municipais: Estas redes, que
concentram a vasta maioria da populacdo e os
alunos de menor nivel socioecondmico, puxam

a média para baixo (com resultados em torno
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de 400 pontos), evidenciando a desigualdade

de oportunidades.

Nesse contexto, Oliveira Junior et al. (2019)
explicam que essa discrepancia ndo ¢ apenas fruto do
método pedagodgico, mas da “gestdo de recursos” e do
capital cultural das familias. Nas escolas privadas, ha um
acompanhamento familiar mais intenso e infraestrutura de
ponta, enquanto na rede publica, o professor muitas vezes
lida com a vulnerabilidade social extrema do aluno.

Libaneo (2013) reforca que essa segmentagao
cria uma “escola para os pobres” (focada no basico e no
acolhimento social) e uma escola para os ricos (focada em
competéncias de alto nivel), perpetuando a desigualdade
social através do diploma. Os dados do PISA, portanto,
funcionam como uma dentincia de que a qualidade no Brasil
ainda € um privilégio de classe, € ndo um direito universal
plenamente realizado.

Por conseguinte, complementando a ideia anterior,

Dourados e Araujo (2025), descrevem a falta de um regime
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de colaboragdo efetivo no Brasil. Os autores afirmam que
as diferentes esferas do governo (Municipios, Estados e
Unido) trabalham de forma isolada, sem trocar experiéncias
ou recursos, 0 que acaba aprofundando as desigualdades
que ja existem. Relacionando isso a comparagao entre redes
publica e privada no PISA, podemos extrair trés pontos

fundamentais.

A Fragmentacio gera Abismos de Desempenho

O texto menciona que a falta de integra¢ao impede
que as assimetrias e disparidades sejam mitigadas. No
PISA, isso fica claro quando vemos que o sistema federal
(como os Colégios Militares e Institutos Federais) atinge
notas de paises de primeiro mundo, enquanto muitas redes
municipais e estaduais ficam presas em patamares baixos.

Como nao ha uma agenda de trabalho comum,
o sucesso pedagdgico de uma rede (como a Federal ou a
Privada) nao ¢ compartilhado com as redes que tém mais

dificuldade, mantendo o abismo de resultados.
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A Rede Privada como um Sistema a Parte

Embora o texto foque nas esferas federativas
(publicas), a l6gica da coexisténcia sem integragdo também
se aplica a relagao Publico vs. Privado. A rede privada
brasileira opera com curriculos, tecnologias e investimentos
que nao dialogam com a rede publica.

Essa fragmentacao permite que a rede privada se
desobrigue da realidade social do pais, enquanto o setor
publico, fragmentado e sem cooperagdao, nao consegue
elevar sua média para competir no ranking internacional

do PISA.

A Logica da Desobrigacio

O trecho final fala que a desobrigacao ¢é presente na
gestao. Isso significa que, quando um sistema nao funciona,
¢ comum uma esfera culpar a outra (Ex: o Estado culpa o

Municipio pela base fraca, e o Municipio culpa a Unido pela
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falta de verba).

No PISA, o Brasil ¢ punido por essa desorganizagao.
Enquanto paises de alto desempenho (como Finlandia ou
Coreia do Sul) possuem sistemas nacionais altamente
integrados, o Brasil apresenta resultados fragmentados.
A rede privada acaba sendo o tnico refigio de qualidade
para quem pode pagar, justamente porque o sistema publico
falha em criar essa harmonia cooperativa mencionada
no texto. (Dourados; Arajo, 2025). Diante disso,
Dourado (2015) reforca essa ideia ao dizer que o PNE s6
funcionara se houver um Sistema Nacional de Educacgao
institucionalizado. Sem isso, as metas de desempenho no
PISA e no IDEB continuarao sendo atingidas apenas por
bolhas de exceléncia (redes privadas e federais), enquanto o

restante do territorio permanece esquecido.

CONSIDERACOES FINAIS

Os indicadores IDEB e PISA sao ferramentas

indispensaveis para o diagnostico da educagdo brasileira,
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mas nao podem ser vistos como um fim em si mesmos. o
IDEB nao ¢ apenas uma nota, mas o resultado do produto
entre fluxo (Censo) e proficiéncia (Saeb/Prova Brasil). A
compreensao de que a qualidade educacional ¢ um fendémeno
multicausal, que envolve desde a formagao pedagdgica
até a seguranga alimentar do aluno, ¢ essencial. Assim,
também, a andlise das diferengas entre o ensino publico e
o privado revela um fenomeno persistente de incapacidade
de ambos os sistemas (em média nacional) de atingirem
patamares de exceléncia internacional, sendo os resultados
atuais insatisfatorios para as demandas da sociedade nos
resultados do PISA. O Brasil ndo tem um sistema Unico
de educagdo, mas sim um amontoado de sistemas que nao
conversam.

Ao discutir sobre essas desigualdades que ja vém
de muitos anos, a Agenda 2030 ¢ a influéncia do nivel
socioeconomico nos resultados, observa-se a necessidade
de politicas educacionais mais eficientes. Somente por meio
de politicas que integrem as metas do PNE com a realidade

socioecondmica, respeitando a diversidade cultural e étnica,
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o Brasil podera avangar de um sistema de exclusao para um

modelo de exceléncia equitativa.
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ESTATITICA: CARACTERISTICAS
EDUCACIONAIS CONSIDERADAS NO
CALCULO DO IDEB

STATISTICS: EDUCATIONAL
CHARACTERISTICS CONSIDERED IN
THE CALCULATION OF THE IDEB

ESTADISTICA: CARACTERISTICAS
EDUCATIVAS QUE SE TIENEN EN CUENTA
EN EL CALCULO DEL IDEB

Diomar Pereira da Silva

Resumo: Asavaliacdes educacionais emlargaescalaocupam
posicao relevante no acompanhamento da Educagao Bésica,
pois produzem informacdes sobre aprendizagem, fluxo
escolar e condigdes associadas ao desempenho. Este artigo
teve como objetivo analisar as caracteristicas consideradas

no calculo do Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica
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(IDEB) e discutir os fatores que consolidaram o Programa
Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA) como
indicador externo da educacgdo brasileira. Desenvolveu-se
uma pesquisa bibliografica e documental, de abordagem
qualitativa e carater descritivo-analitico, fundamentada
em publicagdes cientificas e documentos institucionais.
Os resultados demonstraram que o IDEB articula as
proficiéncias do Sistema de Avaliacao da Educagdo Basica
as taxas de aprovagdo do Censo Escolar, enquanto o PISA
examina a capacidade de estudantes de 15 anos mobilizarem
conhecimentos em leitura, Matematica e Ciéncias. A
analise evidenciou que ambos favorecem o monitoramento
de tendéncias e a formulacao de politicas, mas suas médias
nao representam isoladamente a qualidade nem explicitam
todas as desigualdades de aprendizagem. Concluiu-se que a
interpretacdo pedagogica desses indicadores deve incorporar
dados de contexto, infraestrutura, nivel socioecondmico e
trajetoria escolar, de modo que a avaliacao contribua para
decisdes comprometidas simultaneamente com qualidade e

equidade.
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Palavras-chave: Educacdo Basica; Avaliacao educacional;

IDEB; PISA; Desigualdades educacionais.

Abstract: Large-scale educational assessments occupy a
relevant position in monitoring Basic Education because they
produce information on learning, school progression, and
conditions associated with performance. This article aimed
to analyze the characteristics considered in calculating the
Basic Education Development Index (IDEB) and discuss the
factors that consolidated the Programme for International
Student Assessment (PISA) as an external indicator of
Brazilian education. A bibliographic and documentary
study was conducted using a qualitative and descriptive-
analytical approach based on scientific publications and
institutional documents. The results showed that IDEB
combines proficiency levels from the Basic Education
Assessment System with approval rates from the School
Census, whereas PISA examines the ability of 15-year-

old students to apply knowledge in reading, Mathematics,
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and Science. The analysis indicated that both instruments
support trend monitoring and policy formulation, but their
averages do not independently represent educational quality
or reveal all learning inequalities. It was concluded that
the pedagogical interpretation of these indicators should
incorporate data on context, infrastructure, socioeconomic
status, and school trajectory so that assessment can support

decisions simultaneously committed to quality and equity.

Keywords: Basic Education. Educational assessment.

IDEB. PISA. Educational inequalities.

Resumen: Las evaluaciones educativas a gran escala
ocupan un lugar destacado en el seguimiento de la
educacion bésica, ya que proporcionan informacion sobre
el aprendizaje, la permanencia escolar y las condiciones
relacionadas con el rendimiento. El objetivo de este articulo
ha sido analizar las caracteristicas que se tienen en cuenta
en el célculo del Indice de Desarrollo de la Educacion

Basica (IDEB) y debatir los factores que han consolidado
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el Programa Internacional para la Evaluacion de los
Alumnos (PISA) como indicador externo de la educacion
brasilefia. Se llevo a cabo una investigacion bibliografica y
documental, de enfoque cualitativo y caracter descriptivo-
analitico, basada en publicaciones cientificas y documentos
institucionales. Los resultados demostraron que el IDEB
vincula las competencias del Sistema de Evaluacion de la
Educacion Basica con las tasas de aprobacion del Censo
Escolar, mientras que el PISA examina la capacidad de
los alumnos de 15 afios para aplicar sus conocimientos
en lectura, matematicas y ciencias. El andlisis puso de
manifiesto que ambos favorecen el seguimiento de las
tendencias y la formulacion de politicas, pero sus medias
no representan por si solas la calidad ni ponen de manifiesto
todas las desigualdades en el aprendizaje. Se concluyd que
la interpretacion pedagogica de estos indicadores debe
incorporar datos sobre el contexto, la infraestructura, el
nivel socioeconémico y la trayectoria escolar, de modo
que la evaluacion contribuya a la toma de decisiones

comprometidas simultdneamente con la calidad y Ia
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equidad.

Palabras clave: Educacion basica; Evaluacion educativa;

IDEB; PISA; Desigualdades educativas

INTRODUCAO

A consolidagdo das avaliagdes em larga escala
modificou a maneira como os sistemas de ensino
acompanham seus resultados e definem prioridades. No
Brasil, os dados produzidos pelo Sistema de Avaliagdao da
Educagao Basica (Saeb), pelo Censo Escolar e por estudos
internacionais passaram a orientar diagnosticos, metas
e agOes governamentais. Rocha, Novaes e Avelar (2020)
demonstram que IDEB e PISA adquiriram centralidade
nesse processo por sintetizarem informagdes capazes de
situar o desempenho brasileiro em perspectivas nacional e
internacional. Essa capacidade de sintese, entretanto, nao
significa que os indices expressem todas as dimensdes da

qualidade educacional. A aprendizagem resulta de condigdes
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pedagdgicas, sociais e institucionais que nao podem ser
reduzidas a uma nota. Por isso, a leitura dos indicadores
precisa ultrapassar a comparag¢ao de médias e considerar o
que os resultados revelam, o que deixam de medir e quais
decisdes podem ser legitimamente fundamentadas por eles.
Essa perspectiva transforma a avaliagdo em instrumento de
analise e planejamento, e ndo em mecanismo automatico de
classificagdo de escolas, estudantes ou profissionais.

Nesse processo, a Estatistica constitui uma area de
conhecimento indispensavel, pois fornece procedimentos
para coletar, organizar, resumir, analisar e interpretar dados.
Mais do que apresentar nimeros em tabelas ou graficos,
ela permite identificar tendéncias, comparar grupos,
verificar variagdes e produzir informagdes que auxiliam a
compreensao de determinada realidade. Bussab e Morettin
(2017) explicam que os métodos estatisticos possibilitam
descrever conjuntos de dados e realizar inferéncias, isto
¢, elaborar conclusdes sobre uma populacdo a partir das
informagdes disponiveis. No campo educacional, essa

funcao torna-se especialmente relevante, porque resultados
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de avaliagdes, taxas de aprovacao e dados sobre o contexto
escolar precisam ser transformados em indicadores
compreensiveis. Entretanto, a interpretacdo estatistica
ndo se limita ao calculo de médias: exige o exame da
distribuicdo dos resultados, das diferencas entre grupos e
das condigdes em que os dados foram produzidos. Desse
modo, a Estatistica fundamenta a construcao ¢ a leitura do
IDEB e do PISA, mas seus resultados somente adquirem
significado educacional quando sdo analisados de forma
contextualizada e articulados aos objetivos da avaliagdo.

O IDEB ¢ o PISA foram construidos com objetos,
populagdes e escalas diferentes. O primeiro articula o
desempenho no Saeb as taxas de aprovacao registradas
no Censo Escolar, produzindo resultados para o pais, as
unidades federativas, os municipios, as redes e, quando
atendidos os critérios de divulgacao, as escolas. O segundo
avalia amostras de estudantes de 15 anos e busca verificar
como conhecimentos e habilidades sdo mobilizados diante
de problemas e situagdes diversas. O Inep (2023) esclarece

que os dados do PISA permitem comparar o desempenho
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brasileiro com o de outros sistemas educacionais e analisar
fatores associados a aprendizagem. Essa distingdo ¢
indispensavel, pois impede que os dois instrumentos sejam
tratados como equivalentes ou utilizados para finalidades
incompativeis com suas metodologias. Ao mesmo tempo,
sua analise conjunta amplia a compreensao da educagao
brasileira: o IDEB acompanha a dinamica interna do
sistema, enquanto o PISA oferece uma referéncia externa e
evidencia padrdes compartilhados por paises participantes.

A presenca desses indicadores no debate publico
também produz tensdes. A divulgacdo de rankings favorece
interpretagcdes rapidas, mas pode ocultar diferencas na
composicao social das redes, nas condi¢des de oferta e nas
trajetorias dos estudantes. Ernica, Rodrigues e Soares (2025)
observam que elevacdes no nivel médio de aprendizagem
podem coexistir com o aumento das desigualdades entre
grupos definidos por nivel socioecondmico, raga € sexo.
Esse achado demonstra que melhorar uma média nao
garante que todos os estudantes tenham avangado de modo

semelhante. A avaliacdo da qualidade precisa, portanto,
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incorporar a equidade como critério substantivo, verificando
quem aprende, em quais condigdes e com que distancia
em relacdo aos demais grupos. Diante dessa problematica,
0 artigo tem como objetivo analisar as caracteristicas
educacionais consideradas no calculo do IDEB e discutir os
fatores que consolidaram o PISA como indicador externo
do desempenho brasileiro, examinando ainda seus limites
e suas contribui¢des para politicas comprometidas com a

reducgdo das desigualdades.

METODOLOGIA

Oestudo caracteriza-se como pesquisabibliografica
e documental, de abordagem qualitativa e carater descritivo-
analitico. O corpus foi constituido por artigos cientificos
e documentos institucionais relacionados a formulacao,
ao funcionamento e a interpretacdo do IDEB e do PISA.
Foram priorizadas publicagdes do Inep e da Organizacao
para a Cooperagao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE),

responsaveis pela produgdo e divulgagdo dos indicadores,
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além de estudos publicados entre 2020 e 2025 sobre
algoritmo do IDEB, contexto escolar, qualidade da oferta e
desigualdades de aprendizagem. O texto de Rocha, Novaes
e Avelar (2020) foi mantido como referéncia de articulacao
entre os dois indicadores, enquanto produgdes recentes
ampliaram a discussdo critica. A analise foi organizada
em trés categorias: composi¢ao e finalidade dos indices;
possibilidades de comparagdao e monitoramento; e limites
associados ao contexto e a equidade. Esse procedimento
permitiu confrontar as defini¢des institucionais com
evidéncias académicas, evitando tanto a rejeigao genérica
das avaliagdes quanto sua aceitagdo como representagdes

completas da realidade educacional.

CARACTERISTICAS EDUCACIONAIS CONSIDE-

RADAS NO CALCULO DO IDEB

Criado em 2007, o IDEB procura representar, em
uma escala de zero a dez, a relagdo entre aprendizagem

e progressdo escolar. O cdalculo combina as médias de
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desempenhodo Saebcomosdadosdeaprovacaoprovenientes
do Censo Escolar. Segundo o Inep (2021), essa composicao
foi estabelecida para impedir que o acompanhamento da
qualidade se concentrasse exclusivamente na proficiéncia
ou no fluxo. Uma rede que melhora suas taxas de aprovacao
sem assegurar aprendizagens pode ndo apresentar evolugao
consistente; de modo semelhante, um desempenho elevado
obtido em contexto de reprovacao e abandono ndo representa
uma trajetoria escolar satisfatoria. A principal contribuicdo
do indice encontra-se justamente nessa articulagdo,
pois torna visivel que aprender e avangar regularmente
sao condigdes complementares. Contudo, o resultado
numérico precisa ser decomposto durante a analise, uma
vez que indices iguais podem decorrer de combinagdes
distintas entre proficiéncia e aprovagao, exigindo respostas
pedagdgicas também diferentes.

A dimensao da aprendizagem ¢ obtida por meio
das proficiéncias em Lingua Portuguesa e Matematica
avaliadas pelo Saeb. Em Lingua Portuguesa, predomina

a leitura, enquanto matematica envolve a mobilizacao de
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conceitos e procedimentos para resolver problemas. Soares,
Soares e Santos (2023) explicam que o algoritmo converte
e articula essas medidas ao indicador de rendimento,
produzindo uma sintese que permite acompanhar redes
e etapas ao longo do tempo. A comparabilidade constitui
uma vantagem para a gestdo publica, porque ajuda a
reconhecer tendéncias, estabelecer metas e localizar
dificuldades persistentes. Entretanto, a sintese também
reduz a complexidade do curriculo, pois ndo contempla
diretamente todas as areas de conhecimento nem aspectos
como participagdo, criatividade, convivéncia e formacao
cidada. Assim, o IDEB fornece uma medida importante de
resultados educacionais, mas nao deve ser confundido com
uma definicdo integral de qualidade. Seu uso responsavel
requer associagao com avaliagcdes internas, observagdes
pedagdgicas e informagdes sobre as oportunidades
efetivamente oferecidas aos estudantes.

O segundo componente corresponde ao rendimento
escolar, calculado com dados de aprovacao informados

anualmente ao Censo Escolar. Esse fator insere a trajetéria
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do estudante na medida e penaliza situagdes em que o avango
pelas etapas ocorre de maneira irregular. Rocha, Novaes e
Avelar (2020) ressaltam que a combinagao entre desempenho
e fluxo procura evitar dois problemas: a aprovagdo sem
aprendizagem ¢ a obten¢do de médias elevadas mediante
praticas de retencao ou exclusdo. A ldégica do indicador,
portanto, pressupde que a escola de qualidade deve garantir
conhecimentos e continuidade. Ainda assim, as taxas
de aprovacgdo precisam ser interpretadas com prudéncia,
pois podem ser influenciadas por politicas de progressao,
critérios avaliativos, registros escolares e circunstancias
excepcionais. A andlise isolada do indice ndo informa
por que determinado componente aumentou ou diminuiu.
Para orientar intervengdes, torna-se necessario examinar
separadamente as proficiéncias, a aprovacao, a reprovacao,
o abandono ¢ a distor¢cao idade-série, relacionando esses
dados as préticas e as condi¢oes de cada rede.

A possibilidade de desagregar resultados por etapa,
rede e territorio torna o IDEB util para o planejamento. O

Inep (2021) indica que o indice permite acompanhar os
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anos iniciais e finais do Ensino Fundamental e o Ensino
Médio, além de comparar resultados com metas projetadas.
Essa organizagao pode apoiar a distribui¢ao de recursos, a
formacdo docente e a definicdo de estratégias voltadas as
areas com maior dificuldade. Entretanto, a comparagao entre
escolas exige cautela porque as unidades atendem publicos
distintos e operam sob condi¢cdes desiguais. Quando os
resultados sdo convertidos em rankings, corre-se o risco
de atribuir exclusivamente a escola efeitos que também
decorrem de renda, territorio, infraestrutura e trajetdria
anterior dos estudantes. O uso formativo do indicador deve
priorizar a identificacdo de necessidades e a cooperagdo
entre redes, evitando mecanismos de responsabilizacao que
desconsiderem o contexto. Dessa maneira, a transparéncia
dos resultados pode favorecer o controle social sem
transformar a avaliagdo em julgamento simplificado do
trabalho escolar.

As evidéncias empiricas confirmam a importancia
do contexto. Ao analisarem 222 escolas estaduais de Ensino

Meédio do Espirito Santo, Soares e Santos (2024) verificaram
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que quatro indicadores contextuais explicavam 50,8% da
variacao observada no IDEB, sendo a distor¢ao idade-série o
fator de maior impacto. O resultado nao elimina a influéncia
das praticas pedagogicas, mas demonstra que as escolas
iniciam seu trabalho em condi¢des distintas e enfrentam
desafios acumulados ao longo da trajetoria dos estudantes.
A defasagem entre idade e série pode expressar reprovagdes
anteriores, abandono, interrupcdes e desigualdades de
acesso, tornando inadequada a comparagdo que ignora esses
processos. Por essa razdao, o IDEB deve ser acompanhado
de indicadores de nivel socioeconOmico, infraestrutura,
formagdo docente e complexidade da gestdo. Essa leitura
contextualizada oferece base mais justa para reconhecer
avangos, direcionar apoio técnico e estabelecer politicas
diferenciadas, sem reduzir a responsabilidade publica a

cobranca por resultados numéricos.
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FATORES QUE CONSOLIDARAM O PISA COMO

INDICADOR EXTERNO

O PISA tornou-se referéncia internacional por
aplicar uma estrutura comum de avaliacdo a estudantes de
15 anos, idade proxima ao final da escolaridade obrigatoria
em muitos paises. O programa concentra-se em leitura,
Matematica e Ciéncias e investiga a capacidade de mobilizar
conhecimentos diante de situagdes que ultrapassam a
reproducdo de conteido. A OCDE (2023) afirma que esse
desenho permite examinar em que medida os jovens estdo
preparados para utilizar o que aprenderam, interpretar
informacdes e resolver problemas. Sua relevancia
decorre, portanto, do enfoque em competéncias aplicadas
e da produ¢do de uma base compardvel entre sistemas
educacionais. Para o Brasil, essa referéncia externa permite
observar o desempenho dos estudantes sob parametros
distintos daqueles utilizados pelo curriculo nacional. A
comparag¢ado, contudo, precisa ser analitica e ndo imitativa:

resultados de outros paises podem suscitar perguntas e
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indicar possibilidades, mas politicas educacionais nao
devem ser transferidas sem considerar diferengas historicas,
demograficas, culturais e institucionais.

A periodicidade dos ciclos e a estabilidade de
parte dos referenciais possibilitam acompanhar tendéncias.
Além dos testes cognitivos, o PISA utiliza questionarios
destinados a estudantes, escolas e outros participantes,
reunindo informacdes sobre condicdes de aprendizagem,
atitudes e caracteristicas socioecondmicas. O Inep (2023)
destaca que a participacdo brasileira envolve tradugdo,
aplicacao, codificacdo, analise e elaboracao de relatorio
nacional, sob coordenacdo do Instituto. Esse conjunto
amplia o valor diagnostico do programa, pois relaciona
resultados a fatores que ajudam a compreender as diferengas
de desempenho. A existéncia de uma série historica permite
verificar se mudangas representam movimentos persistentes
ou oscilacdes de um ciclo. Ainda assim, a comparacao
temporal deve considerar alteracdes de amostragem,
dominios prioritarios e circunstancias extraordinarias que

afetem a escolarizagdo. A principal contribuicdo do PISA
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nao estd em uma posicao no ranking, mas na possibilidade
de formular perguntas mais precisas sobre aprendizagem,
equidade e organizacao dos sistemas de ensino.

A comparabilidade internacional também ampliou
a presenga do PISA no planejamento educacional e no
debate publico. Rocha, Novaes e Avelar (2020) observam
que o programa passou a funcionar como referéncia externa
para metas nacionais, permitindo situar o Brasil diante
de paises com diferentes niveis de desenvolvimento. Essa
funcdo pode estimular a definicdo de objetivos de longo
prazo, mas apresenta riscos quando as médias internacionais
sdo tratadas como padrdes neutros. Sistemas educacionais
possuem objetivos curriculares proprios e distribuicdes
distintas de renda, escolarizacdo e oportunidades. A
interpretacdo adequada deve examinar ndao apenas a
média, mas a dispersdo dos resultados, a proporcao de
estudantes nos niveis de proficiéncia e as diferengas entre
grupos. Dessa forma, a comparagao deixa de produzir uma
narrativa de €xito ou fracasso nacional e passa a apoiar

uma investigacao sobre quais estudantes permanecem sem
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aprendizagens essenciais e quais condigdes institucionais
favorecem desempenhos mais equitativos.

O programa também se consolidou porque
relaciona desempenho e equidade. A OCDE (2023) apresenta
resultados segundo caracteristicas  socioecondmicas
e escolares, permitindo analisar quanto a origem dos
estudantes influencia suas oportunidades. Essa abordagem
¢ particularmente relevante para o Brasil, marcado por
desigualdades territoriais, raciais e econdmicas. Uma
média nacional pode permanecer estavel mesmo quando
determinados grupos avancam e outros retrocedem;
por isso, a andlise distributiva oferece informacdes que
o valor agregado ndo revela. O PISA pode contribuir
para identificar padrdes e orientar prioridades, mas ndo
determina sozinho as causas das diferen¢as nem as solugdes
adequadas. Seus dados devem ser articulados as estatisticas
nacionais € ao conhecimento produzido pelas escolas e
comunidades. Quando utilizado dessa maneira, o indicador
externo amplia o diagnostico sem substituir a avaliagdao do

curriculo brasileiro ou o acompanhamento cotidiano da
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aprendizagem.

QUALIDADE, CONTEXTO E EQUIDADE NA IN-

TERPRETACAO DOS INDICADORES

A leitura conjunta do IDEB e do PISA demonstra
que medir desempenho € necessario, mas insuficiente
para avaliar o direito a educacdo. O IDEB sintetiza
aprendizagem e fluxo; o PISA compara competéncias e
condicdes associadas entre paises. Nenhum deles, porém,
expressa isoladamente a distribui¢do das oportunidades
educacionais. Xavier, Alves e Petrus (2024) identificaram
associa¢ao entre indicadores de oferta, como infraestrutura
e adequacao da formacdao docente, ¢ a qualidade da
aprendizagem, mas constataram que melhores condicdes
ndo se convertem automaticamente em maior equidade.
A pesquisa evidencia que politicas universalistas sao
indispensaveis, embora precisem ser acompanhadas de
acoes direcionadas aos grupos e territorios mais afetados

pelas desigualdades. Assim, elevar médias e reduzir
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distancias devem constituir objetivos simultaneos. Uma
politica pode melhorar o resultado agregado e, ainda assim,
deixar estudantes vulneraveis em patamares insuficientes,
0 que exige monitoramento capaz de combinar qualidade,
inclusao e justica distributiva.

As desigualdades também podem permanecer
ocultas quando o indicador ndo mostra a distribuicao
interna dos resultados. Ernica, Rodrigues e Soares (2025)
demonstram que os municipios que elevaram seus niveis
de aprendizagem nem sempre reduziram as distancias entre
estudantes de diferentes grupos sociais. Em alguns casos,
o crescimento da aprendizagem ocorreu simultaneamente
a ampliacdo das desigualdades. Essa constatagao modifica
a interpretacdo de progresso: ndo basta perguntar se a
média aumentou, sendo necessario verificar para quem ela
aumentou e quem permaneceu abaixo dos niveis adequados.
IDEB e PISA devem, portanto, ser lidos com recortes
socioecondmicos, raciais, territoriais e de sexo, respeitadas
as possibilidades metodoldgicas de cada base.

O proposito ndo ¢ diminuir a importancia dos
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indicadores, mas qualifica-los como instrumentos de
politica publica. Quanto mais contextualizada for a anélise,
maior sera sua capacidade de orientar apoio pedagogico,
financiamento e estratégias de permanéncia.

No ambito escolar, os resultados ganham sentido
quando sdo transformados em questoes pedagdgicas. As
equipes podem examinar habilidades com baixo dominio,
diferencas entre turmas, padroes de reprovacao, abandono
e evolug¢dao historica, articulando essas informacgdes ao
curriculo e aos registros de acompanhamento. Soares
e Santos (2024) defendem a divulgacdo dos resultados
juntamente com indicadores de contexto, pois essa
associacao permite compreender as condi¢cdes em que o
desempenho foi produzido.

Essa abordagem evita dois extremos: ignorar
evidéncias externas ou atribuir a elas um poder explicativo
absoluto. A avaliagdotorna-se formativaparaagestao quando
promove investigacdo, planejamento, acompanhamento
e revisao das agoes. Portanto, os indices devem iniciar

o diagndstico, € ndo o encerrar. Sua contribuicdo mais
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consistente ocorre quando os dados quantitativos dialogam
com a experiéncia docente, a participagao dos estudantes e
o conhecimento das comunidades atendidas.

A responsabilidade pelos resultados deve ser
compreendida como compromisso compartilhado entre
Unido, estados, municipios, redes e escolas. A simples
divulgacdo de metas ndo garante condigdes para alcanca-
las. O Inep (2021) apresenta o IDEB como instrumento de
acompanhamento das politicas de qualidade, enquanto o
PISA oferece referéncias para discutir qualidade e equidade.

Para que esses dados produzam efeitos
educacionais, sdo necessarias politicas de financiamento,
infraestrutura, formacdo e valorizagdo docente, gestdo
pedagdgica e protecdo das trajetérias escolares. A
responsabilizacdo baseada apenas na cobranga tende a
ampliar desigualdades, pois exige resultados semelhantes de
instituicdes que dispdem de recursos e condi¢des distintos.
Em sentido oposto, o monitoramento associado ao apoio
permite reconhecer necessidades, distribuir recursos com

equidade e avaliar se as agdes implementadas reduziram
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dificuldades. Nessa perspectiva, IDEB e PISA cumprem
funcdo publica quando sustentam decisdes responsaveis,

transparentes e contextualizadas.

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise demonstrou que o IDEB reune duas
dimensdes complementares: a proficiéncia dos estudantes
no Saeb e o fluxo escolar registrado pelo Censo Escolar.
Essa estrutura possibilita acompanhar aprendizagem e
progressao, evitando que a qualidade seja associada somente
as notas ou a aprovacao. Também se verificou que o PISA
se consolidou como indicador externo em razdo de sua
abrangéncia internacional, periodicidade, critérios comuns
e capacidade de relacionar competéncias a informagdes
contextuais. Os dois instrumentos produzem evidéncias
relevantes para o diagnostico e o planejamento, respondem
a perguntas distintas ¢ ndo devem ser empregados como
medidas completas da educacdo. Sua interpretacao

exige conhecimento de objetivos, populagdo avaliada,
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procedimentos e limites metodologicos.

Conclui-se que a contribui¢do dos indicadores
depende da maneira como seus resultados sdo utilizados.
Médias e metas precisam ser acompanhadas por
informacgoOes sobre infraestrutura, nivel socioeconomico,
formacdo docente, distor¢do idade-série e desigualdades
entre grupos. A melhoria da qualidade ndo se confirma
apenas pelo crescimento do resultado agregado, pois requer
que todos os estudantes tenham oportunidades reais de
aprender e concluir sua trajetoria escolar. Desse modo,
IDEB e PISA devem funcionar como pontos de partida
para analises pedagogicas e politicas, € ndo como rankings
destinados a atribuir éxito ou fracasso isoladamente as
escolas. Quando associados ao contexto, ao financiamento
adequado e ao apoio institucional, esses indicadores podem
orientar decisoes mais justas, fortalecer a gestao educacional
e contribuir para a articulagcdo entre qualidade e equidade

na Educacao Basica brasileira.
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ESTATISTICA: ANALISE DO DESEMPENHO
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IDEB E PISA

STATISTICS: ANALYSIS OF THE
PERFORMANCE OF BRAZILIAN BASIC
EDUCATION BASED ON THE OFFICIAL

IDEB AND PISA INDICATORS

ESTADISTICA: ANALISIS DEL
RENDIMIENTO DE LA EDUCACION
BASICA BRASILENA A PARTIR DE LOS
INDICADORES OFICIALES IDEB Y PISA

Joselita Silva Brito Raimundo

Resumo: A qualidade da educacdo basica brasileira tem
sido acompanhada por indicadores derivados de avaliagdes

padronizadas, entre os quais o Indice de Desenvolvimento
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da Educacao Basica (Ideb) e o Programa Internacional de
Avaliagdo de Estudantes (Pisa). O objetivo deste estudo foi
analisar as caracteristicas educacionais consideradas no
calculo do Ideb e os fatores que consolidaram o Pisa como
indicador externo do desempenho da educagdo brasileira.
Adotou-se pesquisa qualitativa, de carater bibliografico
e documental, com exame de notas técnicas e resultados
divulgados pelo Inep e pela OCDE entre 2007 e 2026 e de
literatura revisada por pares sobre avaliacdo em larga escala.
Os resultados indicam que o Ideb reune desempenho e fluxo
escolar em uma medida unica, tendo alcangado em 2025
os maiores valores de sua série historica, enquanto o Pisa
apresenta estabilidade desde 2009 nas trés areas avaliadas.
Conclui-se que cada indicador responde a finalidades
especificas, o que restringe o seu uso isolado como afericao

da qualidade educacional.

Palavras-chave: Avaliagdo educacional. Indicadores
educacionais. Educacdo basica. Qualidade da educacgao.

Politicas publicas educacionais.
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Abstract: The quality of Brazilian basic education has
been tracked using indicators derived from standardized
assessments, including the Basic Education Development
Index (Ideb) and the Program for International Student
Assessment (PISA). The objective of this study was to
analyze the educational characteristics considered in the
calculation of the Ideb and the factors that established
PISA as an external indicator of Brazilian educational
performance. A qualitative, bibliographic, and documentary
research approach was adopted, involving an examination
of technical notes and results published by INEP and the
OECD between 2007 and 2026, as well as peer-reviewed
literature on large-scale assessment. The results indicate
that the Ideb combines performance and school retention
into a single measure, having reached its highest values in
its historical series in 2025, while PISA has shown stability
since 2009 across the three assessed areas. It is concluded
that each indicator serves specific purposes, which limits

their use in isolation as a measure of educational quality.
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Keywords: Educational assessment. Educational indicators.
Basic education. Quality of education. Public education

policies.

Resumen: La calidad de la educacion basica brasilefia se ha
evaluado mediante indicadores derivados de evaluaciones
estandarizadas, entre los que se encuentran el Indice de
Desarrollo de la Educacion Bésica (Ideb) y el Programa
Internacional de Evaluacién de Alumnos (PISA). El objetivo
de este estudio fue analizar las caracteristicas educativas
que se tienen en cuenta en el calculo del Ideb y los factores
que han consolidado al PISA como indicador externo del
rendimiento de la educacion brasilefia. Se adopt6 un enfoque
de investigacion cualitativa, de caracter bibliografico y
documental, con el andlisis de notas técnicas y resultados
publicados por el Inep y la OCDE entre 2007 y 2026, asi
como de la literatura revisada por pares sobre evaluacion
a gran escala. Los resultados indican que el Ideb atina el

rendimiento y la retencion escolar en una Unica medida,
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habiendo alcanzado en 2025 los valores mas altos de su
serie historica, mientras que el PISA presenta estabilidad
desde 2009 en las tres areas evaluadas. Se concluye que
cada indicador responde a fines especificos, lo que limita su

uso aislado como medida de la calidad educativa.

Palabras clave: Evaluacion educativa. Indicadores
educativos. Educacidén basica. Calidad de la educacion.

Politicas publicas educativas.

INTRODUCAO

A avaliagdo padronizada tornou-se, nas ultimas
décadas, o principal instrumento de acompanhamento da
educacdo basica no Brasil. Desde a criacdo do Sistema
de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb), no inicio da
década de 1990, os resultados obtidos pelos estudantes
em testes de larga escala passaram a ser convertidos em
medidas compardveis entre redes de ensino, etapas e

unidades da federagdo, e incorporados ao planejamento e
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ao monitoramento das politicas educacionais.

Dois indicadores concentram esse
acompanhamento. O Indice de Desenvolvimento da
Educacgao Basica (Ideb), criado pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep)
em 2007, resulta da multiplicacao da proficiéncia média em
Lingua Portuguesa e Matematica, padronizada em escala de
0 a 10 a partir dos testes do Saeb, pela média harmonica das
taxas de aprovagao apuradas no Censo Escolar (Fernandes,
2007).

O Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes (Pisa), coordenado pela Organizagdo para
a Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE)
e aplicado no pais desde 2000, afere a cada trés anos o
letramento em leitura, matematica e ciéncias de estudantes
de 15 anos, independentemente da etapa em que estejam
matriculados. Villani e Oliveira (2018) examinam os
vinculos estatisticos e politicos entre as duas avaliacoes,
dependéncia cujo trago mais visivel esta no valor 6, fixado

como referéncia nacional do Ideb, correspondente ao indice
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que o pais obteria caso seus estudantes alcangassem o nivel
3 do Pisa, com indicador de rendimento fixado em 0,96
(Soares; Xavier, 2013).

Os resultados mais recentes de cada avaliacao
compdem um quadro heterogéneo. O Ideb de 2025,
divulgado pelo Inep em agosto de 2026, alcangou 6,3 nos
anos iniciais do ensino fundamental, 5,3 nos anos finais
e 4,5 no ensino médio, os maiores valores desde o inicio
da série historica, em 2005, ainda que 442 municipios
permanecam abaixo de 4,9 nos anos iniciais (Inep, 2026).
No Pisa 2022, o Brasil obteve 379 pontos em matematica,
410 em leitura e 403 em ciéncias, praticamente 0s mesmos
de 2018, e 73% dos estudantes brasileiros ficaram abaixo
do nivel 2 de proficiéncia matematica, contra 31% na média
dos paises da OCDE (OCDE, 2023).

Os limites técnicos das avaliacdes ficam evidentes
nos critérios de composicdo do proprio indice. Soares
e Xavier (2013) apontam que o algoritmo do Ideb atribui
peso desproporcional a proficiéncia em Matematica,

permite a compensagdo entre aprendizagem e fluxo e
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apresenta correlagdo de 0,694 com o nivel socioecondomico
de escolas paulistanas de anos iniciais. Essa dependéncia
entre o indicador e o perfil social dos alunos ¢ confirmada
por Alves e Soares (2013), cujos modelos de regressao na
Prova Brasil e no Censo Escolar mostram que escolas em
contextos de menor renda encontram barreiras adicionais
para a evolucdo das notas, mesmo quando isoladas outras
variaveis operacionais. Como consequéncia dessa mecanica
de célculo e divulgacao, a cobranga por resultados recai sobre
as unidades de ensino sem considerar as condicionantes
sociais da aprendizagem, o que dilui a responsabilidade
das instancias governamentais ¢ do sistema de ensino no
desempenho apurado (Almeida; Dalben; Freitas, 2013).

A discussdo ganha atualidade em dois movimentos
recentes. A Lein. 15.388, de 14 de abril de 2026, aprovou o
Plano Nacional de Educa¢ao do decénio 2026-2036, com 19
objetivos, 73 metas e 372 estratégias, e atribuiu ao Inep o
monitoramento bienal dos indicadores educacionais (Brasil,
2026). Paralelamente, o Ideb passa por reformulagdo desde

2020, processo que Oliveira et al. (2025) analisam como
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disputa em torno da adequagdo a padrdes internacionais,
da atualizagdo das expectativas de aprendizagem, do
alinhamento a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
da aferi¢do do indice por componente curricular.

O objetivo deste artigo € analisar as caracteristicas
educacionais consideradas no calculo do Ideb e os fatores
metodoldgicos e politicos que converteram o Pisa em
indicador externo do desempenho da educagdo brasileira.
Para tanto, adotou-se pesquisa qualitativa, de carater
bibliografico ¢ documental, com exame de notas técnicas
e resultados oficiais divulgados pelo Inep e pela OCDE e
de literatura revisada por pares sobre avaliagdo em larga

escala.

QUAIS CARACTERISTICAS EDUCACIONAIS SAO
LEVADAS EM CONSIDERACAO PARA O CALCU-

LO DO IDEB?

O Indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica

(IDEB) constitui-se como o principal indicador nacional de
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qualidade da educacao basica no Brasil, tendo sido criado
em 2007 pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), com a finalidade de
sintetizar, em uma escala de 0 a 10, informacdes relativas ao
desempenho e ao fluxo escolar. Conforme explicitado por
Rocha, Novaes e Avelar (2020), o calculo do IDEB apoia-se
na articulagdo direta entre dois conjuntos de caracteristicas
educacionais: o rendimento escolar ¢ o desempenho dos
estudantes em avaliagcdes padronizadas.

O primeiro eixo refere-se ao fluxo escolar, isto
¢, as taxas de aprovagdo, reprovagdo e evasdo, obtidas a
partir dos dados do Censo Escolar da Educacao Basica.
Esse componente expressa a capacidade do sistema
educacional de garantir a permanéncia do estudante na
escola e sua progressdo regular ao longo das etapas de
ensino. A aprovagdo, nesse contexto, nao ¢ compreendida
como um dado isolado, mas como um indicador da eficacia
institucional na condu¢do dos processos pedagogicos e
administrativos que sustentam a trajetoria escolar dos

alunos (INEP, 2017).
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O segundo eixo corresponde ao desempenho
académico, mensurado por meio das avaliagdes em larga
escala aplicadas pelo Sistema de Avaliagdo da Educacao
Basica (SAEB), especialmente a Prova Brasil. Essas
avaliacdes aferem o nivel de proficiéncia dos estudantes
em Lingua Portuguesa e Matemadtica, areas consideradas
estruturantes para o desenvolvimento das competéncias
cognitivas fundamentais. De acordo com Rocha et al. (2020),
o IDEB resulta da multiplicagdo da média de proficiéncia
obtida nessas avaliacdes pelo indicador de fluxo escolar, o
que confere ao indice um carater sintético e integrador.

Essa metodologia de célculo revela que o IDEB
nao se limita a medir o aprendizado em termos cognitivos,
mas incorpora elementos estruturais do funcionamento do
sistema educacional. Ao fazé-lo, o indice evidencia que
ndo basta elevar as notas dos estudantes nas avaliagoes
externas se o sistema continuar produzindo altos indices
de reprovacao e abandono. Sob tal perspectiva, qualidade
educacional passa a ser compreendida como a convergéncia

entre aprendizagem efetiva e regularidade no percurso

267



escolar.

Adicionalmente, o IDEB permite analises
desagregadas porrede de ensino (municipal, estadual, federal
e privada), por etapa da educacao basica (anos iniciais, anos
finais e ensino médio) e por unidade federativa, o que amplia
sua relevancia como instrumento de gestao e planejamento
educacional. Conforme salientam Rocha, Novaes e¢ Avelar
(2020), os resultados do IDEB subsidiam a defini¢do de
metas no ambito do Plano Nacional de Educacdao (PNE),
funcionando como parametro para o monitoramento das
politicas publicas educacionais.

Dessa forma, as caracteristicas educacionais
consideradas no célculo do IDEB expressam uma concepgao
de avaliagdo que articula desempenho, permanéncia e
progressao escolar, permitindo uma leitura mais ampla e

sistémica da qualidade da educagao basica no Brasil.
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QUAIS FATORES JUSTIFICAM O PISA TER SE
TORNADO UM IMPORTANTE INDICADOR EX-
TERNO DE DESEMPENHO DA EDUCACAO BRASI-

LEIRA?

O Programa Internacional de Avaliagdo de
Estudantes (PISA), coordenado pela Organizacdo para
a Cooperacdo e Desenvolvimento Economico (OCDE),
consolidou-se como um dos mais relevantes indicadores
externos de desempenho educacional no cendrio
internacional. No contexto brasileiro, sua importancia
decorre de um conjunto de fatores metodoldgicos,
comparativos e politicos, amplamente discutidos por Rocha,
Novaes ¢ Avelar (2020).

O primeiro fator reside na natureza comparativa
internacional do PISA. Diferentemente das avaliagdes
nacionais, o exame permite situar o desempenho dos
estudantes brasileiros em relagdo a sistemas educacionais
de diferentes paises, oferecendo parametros externos de

referéncia. Essa comparagao possibilita identificar distancias
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estruturais entre o Brasil e paises com sistemas educacionais
considerados de alto desempenho, evidenciando
desigualdades e desafios historicos que ndo se tornam
plenamente visiveis em avaliagdes internas. Outro aspecto
central diz respeito ao foco nas competéncias e habilidades
aplicadas, e ndo apenas na memorizacao de conteudos
curriculares. O PISA avalia a capacidade dos estudantes de
15 anos de mobilizar conhecimentos em leitura, matematica
e ciéncias para resolver problemas do cotidiano, interpretar
informagdes e tomar decisdes fundamentadas. Segundo
Rocha et al. (2020), essa abordagem confere ao exame
maior aderéncia as demandas contemporaneas de formacao
cidada e insercao social.

Ademais, o PISA apresenta um desenho
metodoldgico robusto, com aplicagdo periddica trienal,
amostras representativas e instrumentos padronizados
internacionalmente, o que garante maior confiabilidade aos
resultados. A inclusao de questionarios contextuais aplicados
a estudantes, professores e gestores amplia a compreensao

dos fatores socioecondmicos, culturais e institucionais que
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interferem no desempenho escolar, permitindo analises
mais complexas sobre equidade educacional.

No caso brasileiro, os resultados do PISA
evidenciam de forma consistente as desigualdades
regionais, sociais € institucionais que atravessam o sistema
educacional. Conforme apontado por Rocha, Novaes e
Avelar (2020), os baixos desempenhos médios do pais
refletem ndo apenas fragilidades pedagogicas, mas também
condicionantes estruturais como desigualdade social, nivel
de escolaridade das familias e distribuicdo desigual de

recursos educacionais.

CONSIDERACOES FINAIS

Por fim, o PISA assume relevancia politica ao
influenciar a formulagdo ¢ o monitoramento de politicas
publicas educacionais. Seus resultados sdo incorporados as
metas do Plano Nacional de Educacao, funcionando como
instrumento externo de pressao e de alinhamento do pais a

padrdes internacionais de qualidade. Nesse sentido, o PISA
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nao apenas mede o desempenho educacional brasileiro, mas
também orienta debates, reformas e estratégias voltadas a
melhoria da educacao basica.

Assim, oreconhecimento do PISA como importante
indicador externo decorre de sua capacidade de articular
comparagdo internacional, avaliagdo de competéncias,
rigor metodologico e impacto direto na agenda educacional

brasileira.
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A UTILIZACAO DOS INDICADORES PISA E
IDEB NA ANALISE DO DESEMPENHO DA
EDUCACAO BRASILEIRA

Ricardo Tibucio

Resumo: Este artigo analisa a utilizagdo do Programa
Internacional de Avaliagio de Alunos (PISA) e do Indice de
DesenvolvimentodaEducagaoBasica(IDEB)nacompreensao
do desempenho da educag¢do brasileira. Inicialmente,
discute-se a importancia das informagdes estatisticas e
dos indicadores educacionais para o acompanhamento da
realidade escolar e para a formulagdo de politicas publicas.
Em seguida, sdo examinados resultados do PISA e do IDEB,
considerando as dificuldades identificadas no desempenho
dos estudantes e fatores sociais, econOmicos € escolares
que interferem nos resultados. A andlise evidencia que
esses indicadores constituem importantes instrumentos
de diagndstico e acompanhamento educacional, mas nao

devem ser interpretados de forma isolada ou utilizados
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apenas para classificagdo e responsabiliza¢do de escolas e
profissionais. Conclui-se que PISA e IDEB podem contribuir
para a melhoria da educagdao quando seus resultados sdao
analisados de maneira critica e contextualizada e utilizados
como subsidios para o planejamento e a formulacao de

politicas educacionais.

Palavras-chave: indicadores educacionais; PISA; IDEB;

desempenho educacional; avaliacao educacional.

Abstract: This article analyzes the use of the Programme
for International Student Assessment (PISA) and the Basic
Education Development Index (IDEB) in understanding the
performance of Brazilian education. Initially, it discusses
the importance of statistical information and educational
indicators for monitoring educational conditions and
supporting the formulation of public policies. It then
examines PISA and IDEB results, considering the difficulties
identified in student performance and the social, economic,

and school-related factors that influence these results. The
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analysis shows that these indicators are important tools
for educational diagnosis and monitoring, but they should
not be interpreted in isolation or used solely to rank and
hold schools and education professionals accountable. It
concludes that PISA and IDEB can contribute to improving
education when their results are analyzed critically and
in context and used to support educational planning and

policymaking.

Keywords: educational indicators; PISA; IDEB; educational

performance; educational assessment.

INTRODUCAO

As informacdes estatisticas e os indicadores
educacionais constituem importantes recursos para
conhecer e acompanhar a realidade da educagao. Além de
possibilitarem a identificacao de dificuldades e tendéncias,
os dados produzidos por avaliagdes educacionais podem

fornecer subsidios para o planejamento e a formulacao
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de politicas publicas. Entretanto, sua interpretacdo exige
cautela, pois os resultados quantitativos representam
determinadas dimensdes da realidade e ndo conseguem,
isoladamente, expressar toda a complexidade do processo
educacional (Aratjo, 2022; Gil, 2019).

Nesse contexto, o Programa Internacional de
Avaliagio de Alunos (PISA) e o Indice de Desenvolvimento
da Educacgao Basica (IDEB) possibilitam analisar diferentes
aspectos do desempenho educacional. O PISA permite
observar o desempenho dos estudantes brasileiros em
uma perspectiva internacional, enquanto o IDEB esta
direcionado a Educa¢ao Basicanacional e retine informagoes
de desempenho e rendimento escolar (Fialho, Mendonga,
2020; Koch, 2022). A anélise desses indicadores torna-se
relevante ndo apenas pelos resultados apresentados, mas
também pelas informag¢des que podem oferecer para a
compreensao dos desafios existentes na educagao.

Diante disso, este estudo tem como objetivo analisar
a utilizacao dos indicadores PISA e IDEB na compreensao

do desempenho da educagdo brasileira, considerando
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os resultados apresentados e suas contribuigdes para a
avaliagdo e melhoria da educagdo. Para tanto, discute-
se inicialmente a relacdo entre estatisticas, indicadores e
avaliacao educacional e, posteriormente, o desempenho
brasileiro a partir do PISA e¢ do IDEB, bem como as
possibilidades de utilizacao desses resultados na orientagcdo

de agdes e politicas educacionais.

INDICADORES EDUCACIONAIS E A AVALIACAO

DO DESEMPENHO ESCOLAR

A producdo de informagdes estatisticas constitui
um instrumento relevante para a atuacao estatal, uma vez
que possibilita conhecer diferentes aspectos da realidade
social, politica e econdmica de um pais. Esses dados
contribuem para a construg¢do de diagnosticos que orientam
o planejamento e a implementagdo de politicas publicas
compativeis com as condigdes e necessidades identificadas
na sociedade. No campo educacional, essa fungdo também

se mostra essencial, pois a defini¢do das acdes publicas
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depende da compreensdo da realidade sobre a qual se
pretende intervir (Araujo, 2022).

A institucionaliza¢ao das atividades estatisticas
no Brasil possui antecedentes ainda no periodo imperial,
quando, em 1871, foi criado um orgdo destinado
especificamente a essa finalidade. Com a implantagdo da
Republica, tornou-se necessario ampliar e aperfeigoar
a atuagdo estatal nesse campo, sobretudo em relacdo
aos registros civis de nascimentos, casamentos € Obitos,
anteriormente vinculados principalmente a Igreja. Nesse
processo, foi instituido, em 6 de julho de 1934, o Instituto
Nacional de Estatistica (INE), que iniciou efetivamente
suas atividades em 1936. Posteriormente, em 1937, a
incorporacdo da estrutura governamental responsavel
pelos estudos relacionados a geografia nacional resultou
na constituicdo do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) (Araujo, 2022).

As informagdes estatisticas produzidas a
partir de pesquisas do IBGE exercem papel relevante no

acompanhamento da educacao brasileira e na formulacao
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das politicas educacionais. Levantamentos como o Censo
Escolar, a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
(PNAD) e a Pesquisa Nacional de Saude do Escolar (PeNSE)
fornecem dados e indicadores que permitem compreender
a situacao educacional do pais e fundamentar a elaboracao
de agdes publicas adequadas a realidade identificada. Nesse
sentido, a disponibilidade de dados confidveis constitui
elemento essencial para o desenvolvimento de politicas
educacionais orientadas pela inclusao (Araujo, 2022).

A relagdo entre estatistica e educacao, entretanto,
vai além da simples producdo de dados. As informagdes
quantitativas sdo utilizadas para identificar problemas
relacionados ao atendimento escolar, acompanhar o
desempenho dos estudantes e analisar diferentes aspectos
das institui¢des de ensino. Por isso, as estatisticas ocupam
espagco importante nos debates educacionais e auxiliam
gestores e pesquisadores na compreensao da realidade
escolar. Gil (2019), contudo, ressalta que esses dados
precisam ser analisados de maneira critica, considerando

tanto suas possibilidades quanto seus limites.
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Isso ocorre porque os nimeros nao representam
de forma completa toda a complexidade da educagdo.
A producdo estatistica envolve escolhas sobre o que sera
observado, medido e agrupado. No ambiente escolar,
essas informagdes permitem analisar caracteristicas de
grandes grupos e podem servir de apoio para decisdes
administrativas, politicas e pedagogicas. Entretanto,
determinados aspectos individuais e contextuais nao sao
alcancados pela quantificagdo, o que exige cuidado na
interpretacdo dos resultados (Gil, 2019).

A estatistica também possui importancia para
a pesquisa educacional. Breviario (2023) aponta que as
abordagens quantitativas permitem investigar diferentes
caracteristicas relacionadas aos estudantes, professores e
instituicdes de ensino. Entre as informacgdes que podem
ser analisadas estdo dados sobre matriculas, evasao,
transferéncias e outros aspectos da trajetéria escolar. A
organizag¢ao dessas informagdes contribui para compreender
problemas educacionais e fornece elementos que podem

auxiliar na anélise das politicas publicas voltadas ao ensino.
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No Brasil, o uso da estatistica também esta
relacionado aos processos de avaliagdo educacional
desenvolvidos pelo Estado. Breviario (2023) destaca
essa relacdo ao mencionar avaliagdes nacionais, como o
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e o Sistema
de Avaliagdo da Educacao Basica (SAEB). Os resultados
obtidos nesses processos ampliam as possibilidades de
acompanhamento da educagdo e oferecem informagdes que
podem ser utilizadas na analise do ensino e na formulagdo
de acoes voltadas a sua melhoria.

Nesse contexto, os indicadores educacionais
contribuem para organizar e sintetizar informagdes
sobre determinados aspectos da educacdo, facilitando
o acompanhamento da realidade escolar. Sua utilizacao
permite observar tendéncias e identificar situagdes que
merecem aten¢do. Contudo, a leitura desses indicadores
nao deve ocorrer de maneira isolada, pois os numeros
resultam de critérios e escolhas realizados durante sua
producao. Como observa Gil (2019), as estatisticas possuem

grande capacidade de sintese, mas nao correspondem a uma
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representacao completa das situagdes analisadas.

Dessa forma, as informagdes estatisticas ¢ o0s
indicadores educacionais constituem recursos importantes
para avaliar e acompanhar a educacdo. Quando utilizados
de maneira criteriosa, podem contribuir para identificar
dificuldades, orientar decisdes e fornecer subsidios para
politicas educacionais. Ao mesmo tempo, seus resultados
precisam ser interpretados considerando o contexto em que
foram produzidos e os limites proprios da quantificagdo.
Essa compreensdo ¢ especialmente importante na analise
de indicadores de desempenho educacional, como o PISA
e o IDEB, que permitem examinar diferentes dimensdes da

educagdo e serdo abordados a seguir.

O DESEMPENHO DA EDUCACAO BRASILEIRA A

PARTIR DO PISA E DO IDEB

A anélise do desempenho educacional brasileiro a
partir do Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos

(PISA) permite identificar dificuldades que ultrapassam
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a simples comparagdo de pontuagdes entre paises. Ao
examinarem os resultados brasileiros na area de Ciéncias,
Fialho e Mendonga (2020) observam que o pais permaneceu
em posicoes pouco favoraveis nas avaliacdes analisadas. Na
edicao de 2006, por exemplo, o Brasil ocupou a 52% posicao
entre os 57 paises participantes, resultado que evidencia
dificuldades no desenvolvimento das competéncias
avaliadas pelo programa.

A trajetoria das médias brasileiras também revela
mudangas pouco expressivas ao longo dos anos. Em
Ciéncias, o desempenho passou de 390 pontos, em 2006,
para 405 em 2009, 402 em 2012 e 401 em 2015. Apesar
dessas oscilagdes, Fialho e Mendonga (2020) entendem que
os resultados ndo demonstram uma melhoria consistente
da educagdo brasileira. Essa tendéncia permanece em
analises mais recentes. Holanda Filho, Cruz e Silva (2025),
ao examinarem o periodo de 2000 a 2022, identificaram
relativa estabilidade nas trés areas avaliadas pelo PISA.
Em leitura e Ciéncias ocorreram pequenas variacoes,

enquanto Matematica apresentou mudangas um pouco mais
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perceptiveis, mas sem alterar de maneira significativa o
quadro geral do desempenho nacional.

Os resultados mais recentes reforcam a
permanéncia de dificuldades importantes. Em 2022, 73%
dos estudantes brasileiros ficaram abaixo do nivel 2 de
proficiéncia em Matematica, enquanto esse percentual foi de
31% entre os paises da OCDE. Na leitura, cerca de metade
dos participantes brasileiros ndo alcangou o nivel basico
de proficiéncia. Esses dados mostram que as dificuldades
observadas em avaliagdes anteriores continuam presentes €
atingem diferentes areas do conhecimento (Holanda filho;
Cruz; Silva, 2025).

O baixo desempenho, entretanto, nao pode
ser explicado por um tUnico fator. Holanda Filho, Cruz
e Silva (2025) relacionam os resultados brasileiros a
diferentes condig¢des, como atraso escolar, desigualdades
socioecondmicas e culturais, infraestrutura das escolas,
gestdo, relacdes entre professores e estudantes e
caracteristicas do ambiente familiar. Isso demonstra que

o resultado apresentado por uma avaliacdo ¢ influenciado
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por uma realidade mais ampla, que envolve tanto fatores
escolares quanto condig¢des sociais.

Também persistem desafios relacionados a evasao
e ao abandono escolar, a infraestrutura inadequada e
as desigualdades existentes entre diferentes contextos
educacionais. Esses fatores dialogam com a andlise de Fialho
e Mendonga (2020), que também destacam a distor¢ao
entre idade e ano escolar e as dificuldades relacionadas
a permanéncia dos jovens no sistema de ensino. Dessa
forma, interpretar os resultados do PISA exige considerar
as condi¢des em que os estudantes estdo inseridos, evitando
reduzir a analise a posi¢do ocupada pelo pais em uma
classificagdo internacional.

O desempenho da educagdo brasileira também
pode ser observado por meio do Indice de Desenvolvimento
da Educacdo Basica (IDEB). Diferentemente do PISA, o
IDEB esta relacionado diretamente a realidade da Educacgao
Basica brasileira e combina informagdes referentes ao
desempenho dos estudantes e ao rendimento escolar. Koch

(2022) explica que o indice utiliza os resultados obtidos em
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avaliacdes padronizadas juntamente com dados relativos
a aprovacao dos estudantes, permitindo acompanhar a
evolucao dos resultados educacionais.

Essa composicao permite que o IDEB oferega
uma visdo sintética de determinados aspectos do sistema
educacional, mas seus resultados também precisam ser
interpretados com cautela. Mendes e Ribeiro (2025)
destacam que fatores sociais, econdmicos e escolares
interferem nos resultados alcangados, entre eles a formacgao
e a sobrecarga dos professores, a complexidade da gestao
e as desigualdades socioecondmicas. Assim, indices
reduzidos ndo podem ser atribuidos exclusivamente a
atuacgdo da escola ou de seus profissionais.

Os dados analisados pelos autores em municipios
do Piaui ajudam a demonstrar essa complexidade. Apesar
de apresentarem percentuais elevados de escolarizacao no
Ensino Fundamental, alguns municipios registraram IDEB
baixo em 2023. Sebastido Barros, por exemplo, possuia
escolarizacao de 99,3% entre criangas e adolescentes de 6

a 14 anos, mas obteve IDEB de 3,8. Joao Costa apresentou
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96,9% de escolarizagdao e IDEB de 3,7, enquanto Caracol
alcancou 96,6% de escolarizacao e indice de 3,5. Esses
resultados mostram que garantir o acesso a escola ¢
fundamental, mas ndo suficiente para assegurar niveis
elevados de desempenho.

Nesse sentido, tanto o PISA quanto o IDEB
permitem identificar dificuldades presentes na educacgdo
brasileira, embora possuam caracteristicas e finalidades
distintas. O PISA possibilita a comparagao internacional do
desempenho dos estudantes, enquanto o IDEB acompanha
aspectos especificos da Educagdo Basica brasileira. Em
ambos os casos, os resultados precisam ser relacionados as
condicdes sociais, escolares e institucionais que envolvem
o processo educativo. Quando analisados isoladamente,
os numeros podem oferecer uma visao limitada de uma

realidade que €, por natureza, complexa.
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Contribuicoes dos indicadores para a melhoria da edu-

cacao

Os indicadores provenientes das avaliagdes
educacionais podem contribuir para o conhecimento da
realidade e para a identificacdo de aspectos que necessitam
de intervencdo. Na perspectiva de Fialho e Mendonga (2020),
avaliacdes como o PISA oferecem informacdes sobre a
aprendizagem dos estudantes e possibilitam reconhecer
dificuldades relacionadas as competéncias desenvolvidas
ao longo da escolarizagdo. Sua importancia, contudo, ndo
estd apenas na producdo de pontuagdes ou na elaboragdo de
classificacoes.

Holanda Filho, Cruz e Silva (2025) também
atribuem as avaliagdes internacionais uma funcao
diagnostica. Segundo os autores, os resultados do PISA
oferecem elementos que podem contribuir para debates
relacionados a qualidade, & equidade e a eficiéncia da
educacdo, além de fornecer subsidios para a formulagao

de politicas publicas. Dessa forma, os dados produzidos
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pela avaliagdo podem servir como ponto de partida para
identificar areas que demandam maior atengao.

Essa possibilidade, entretanto, ndo significa que
os resultados sejam automaticamente transformados em
melhorias concretas. Fialho e Mendonga (2020) identificam
limitagcdes na utilizagdo do PISA para a formulacao de
politicas educacionais, especialmente na area de Ciéncias. Os
estudos analisados pelos autores indicam que os resultados
do programa tém sido utilizados com frequéncia para
demonstrar o baixo desempenho brasileiro, sem que essa
constatacdo seja acompanhada, na mesma proporgao, por
agoes destinadas a enfrentar as dificuldades identificadas.

O IDEB apresenta funcao semelhante no contexto
nacional. Mendes e Ribeiro (2025) apontam que o indice
pode indicar avangos ou dificuldades na aprendizagem e, a
partir dessas informagdes, contribuir para orientar politicas
publicas e decisdes relacionadas a gestdo educacional.
Quando interpretado adequadamente, o resultado pode
ajudar a identificar necessidades, reconhecer experiéncias

que apresentam bons resultados e observar aspectos que
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precisam ser revistos.

Ao mesmo tempo, os autores chamam atenc¢ao
para os limites dessa utilizacdo. A valorizagdo excessiva
dos resultados pode levar a responsabilizagdo de escolas,
gestores e professores, sem considerar os diferentes fatores
que interferem no desempenho dos estudantes. Além disso,
uma leitura superficial do indice pode ignorar condi¢des
externas sobre as quais a escola possui pouco controle. Nesse
caso, o indicador deixa de funcionar como instrumento de
diagnostico e passa a ser utilizado apenas como mecanismo
de comparagao.

Essa discussdo também aparece no capitulo de
Koch (2022), que problematiza a relagao entre o IDEB e
o conceito de qualidade educacional. A autora destaca que
os indicadores sdo construidos a partir de determinados
critérios e, por isso, nao conseguem representar todas
as dimensdes envolvidas na qualidade da educacgdo. A
analise dos resultados deve, portanto, considerar que o
desenvolvimento educacional nao se resume ao desempenho

em avaliagdes ou as taxas de aprovacao.
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A distancia entre avaliar e promover mudancas
constitui, assim, uma questdo central. A produgdo de
indicadores permite conhecer problemas, acompanhar
resultados e estabelecer prioridades, mas a melhoria da
educagdo exige planejamento e intervencao. Holanda
Filho, Cruz e Silva (2025) defendem que os resultados das
avaliacdes sejam utilizados para orientar agdes relacionadas
a infraestrutura escolar, formagdo e valorizagdo dos
professores, permanéncia dos estudantes e reducdao das
desigualdades. Segundo os autores, os dados do PISA
devem funcionar como instrumentos de diagndstico e
planejamento, e ndo apenas como meio de comparagao
entre paises.

O mesmo cuidado ¢ necessario com o IDEB.
Mendes e Ribeiro (2025) mostram que resultados baixos
devem servir para investigar as condi¢cdes que contribuiram
para aquele desempenho, € ndo apenas para classificar
escolas ou redes de ensino. Dessa forma, a andlise pode
contribuir para identificar problemas concretos e orientar

acOes mais adequadas as necessidades de cada contexto
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educacional.

Assim, PISA e IDEB possuem potencial
para contribuir com a melhoria da educagdo quando
seus resultados sdo utilizados de maneira critica e
contextualizada. Os indicadores permitem acompanhar o
desempenho, identificar dificuldades e fornecer informagdes
para o planejamento de politicas educacionais. Entretanto,
os numeros nao explicam sozinhos a realidade escolar. Sua
contribuicdo depende da capacidade de relaciona-los as
condigdes sociais, econdmicas, pedagdgicas e institucionais
que interferem no processo educativo.

Nesse sentido, a avaliacao adquire maior relevancia
quando deixa de ser apenas uma forma de classificar
resultados e passa a integrar um processo de diagnostico,
planejamento e intervencdo. Mais do que demonstrar
onde existem dificuldades, os indicadores podem auxiliar
na definicdo de prioridades e na elaboragdo de politicas
voltadas ao enfrentamento dos problemas identificados.
Dessa maneira, PISA e IDEB podem contribuir para a

compreensao do desempenho da educacao brasileira, desde
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que sejam entendidos como instrumentos de apoio a tomada
de decisoes, € ndo como medidas isoladas e definitivas da

qualidade educacional.

CONCLUSAO

A analise desenvolvida neste estudo permitiu
compreender que as informagdes estatisticas e os indicadores
educacionais possuem papel relevante no acompanhamento
da educacdo brasileira. Por meio deles, torna-se possivel
identificar dificuldades, acompanhar resultados e produzir
diagnosticos que podem auxiliar tanto a gestao educacional
quanto a formulagdo de politicas publicas. No entanto, sua
utilizagdo exige uma interpretagao cuidadosa, pois os dados
quantitativos representam apenas determinadas dimensdes
de uma realidade educacional mais ampla.

Os resultados analisados a partir do PISA
demonstram a permanéncia de dificuldades no desempenho
dos estudantes brasileiros ao longo das diferentes edigdes.

Apesar de algumas variagcdes nas pontuagdes, nao se
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observa uma mudanga suficiente para superar problemas que
permanecem presentes em areas como leitura, Matematica
e Ciéncias. O IDEB, por sua vez, permite acompanhar
aspectos da Educacdo Basica brasileira ao relacionar
desempenho e rendimento escolar. A analise desse indicador
também evidencia que resultados educacionais ndo podem
ser explicados somente pela atuagdo das escolas, pois
fatores sociais, econdmicos e institucionais interferem no
processo de ensino e aprendizagem.

Dessa forma, PISA e IDEB apresentam
contribui¢cdes importantes, mas nao devem ser considerados
medidas isoladas ou definitivas da qualidade da educagao.
Os resultados precisam ser interpretados em conjunto com
aspectos como desigualdades socioecondmicas, condigdes
de infraestrutura, formacao e valorizagao dos professores,
permanéncia dos estudantes e caracteristicas proprias de
cada contexto escolar. Essa leitura mais ampla evita que
os indicadores sejam utilizados apenas para estabelecer
classificagdes ou responsabilizar escolas e profissionais

pelos resultados alcangados.
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Conclui-se, portanto, que a principal contribui¢ao
dos indicadores educacionais estd na possibilidade de
transformar informagdes sobre o desempenho em subsidios
para compreender problemas e orientar decisdoes. A
avaliacao ganha maior sentido quando seus resultados nao
permanecem restritos a divulgagao de indices e pontuacgdes,
mas sao utilizados no planejamento de agdes adequadas as
necessidades identificadas. Assim, PISA e IDEB podem
contribuir para a melhoria da educacao brasileira quando
empregados como instrumentos de diagnostico € apoio as
politicas educacionais, considerando os limites dos proprios
indicadores e a complexidade da realidade que buscam

representar.
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Capitulo 1 1

ESTATITICA: O IDEB COMO INDICADOR
DE QUALIDADE DA EDUCACAO BASICA
BRASILEIRA: CONTRIBUICOES, LIMITES E

- DESAFIOS
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ESTATITICA: O IDEB COMO INDICADOR
DE QUALIDADE DA EDUCACAO BASICA
BRASILEIRA: CONTRIBUICOES, LIMITES
E DESAFIOS

STATISTICS: THE IDEB AS AN
INDICATOR OF THE QUALITY OF
BASIC EDUCATION IN BRAZIL:
CONTRIBUTIONS, LIMITATIONS, AND
CHALLENGES

ESTADISTICA: EL IDEB COMO INDICADOR
DE LA CALIDAD DE LA EDUCACION
BASICA EN BRASIL: APORTACIONES,
LIMITES Y RETOS

Maria Angélica de Carvalho Domingos

Resumo: A qualidade da Educacdo Bésica brasileira

constitui um dos principais desafios das politicas publicas
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educacionais contemporaneas, especialmente diante
da necessidade de conciliar melhoria dos indicadores
de desempenho, reducdo das desigualdades e garantia
do direito a aprendizagem. Este estudo tem como
objetivo analisar os resultados dos principais indicadores
educacionais brasileiros, especialmente o IDEB e o
PISA, discutindo suas contribuigdes e limitagdes para
a compreensdao da qualidade educacional no Brasil. A
pesquisa caracteriza-se como uma abordagem qualitativa,
de natureza bibliografica e documental, fundamentada na
analise de legislagdes educacionais, relatérios oficiais do
INEP, documentos da OCDE e estudos de pesquisadores
da area da educagdo. A investigacao evidencia que, embora
o IDEB e o PISA constituam importantes instrumentos
de diagnodstico e planejamento das politicas publicas,
seus resultados precisam ser interpretados considerando
fatores sociais, econdmicos, culturais e institucionais que
influenciam o processo educativo. Os dados analisados
revelam a permanéncia de desigualdades significativas

entre as redes publica e privada de ensino, demonstrando
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que o desempenho escolar estd diretamente relacionado
as condi¢des de financiamento, infraestrutura, formacgao
docente e contexto socioecondomico dos estudantes. O estudo
destaca a importancia da LDB, do PNE e dos compromissos
assumidos pela Agenda 2030 para a construgdo de uma
educagdo inclusiva, equitativa e de qualidade. Conclui-se
que amelhoria da educacao brasileira depende da articulacao
entre avaliacdo, financiamento adequado, valorizacao dos
profissionais da educacdo e implementacao de politicas

publicas comprometidas com a equidade e a justica social.

Palavras-chave: Educac¢ao Basica. IDEB. PISA. Qualidade

educacional. Politicas publicas educacionais. Equidade.

Abstract: The quality of Brazilian basic education is one of
the main challenges facing contemporary public education
policies, especially given the need to balance improvements
in performance indicators, the reduction of inequalities,
and the guarantee of the right to learning. This study aims

to analyze the results of the main Brazilian educational
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indicators, particularly the IDEB and PISA, discussing their
contributions and limitations to understanding educational
quality in Brazil. The research is characterized as a
qualitative approach, of a bibliographic and documentary
nature, based on the analysis of educational legislation,
official INEP reports, OECD documents, and studies by
researchers in the field of education. The investigation
shows that, although the IDEB and PISA are important
tools for diagnosing and planning public policies, their
results must be interpreted while taking into account the
social, economic, cultural, and institutional factors that
influence the educational process. The analyzed data reveal
the persistence of significant inequalities between public
and private school systems, demonstrating that academic
performance is directly related to funding, infrastructure,
teacher training, and students’ socioeconomic context. The
study highlights the importance of the National Education
Law (LDB), the National Education Plan (PNE), and the
commitments set forth in the 2030 Agenda for building an

inclusive, equitable, and high-quality education system.
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It concludes that improving Brazilian education depends
on the coordination of assessment, adequate funding,
the recognition of education professionals, and the
implementation of public policies committed to equity and

social justice.

Keywords: Basic Education. IDEB. PISA. Educational

quality. Educational public policies. Equity.

Resumen: La calidad de la educacion basica brasilena
constituye uno de los principales retos de las politicas
publicas educativas actuales, especialmente ante la
necesidad de conciliar la mejora de los indicadores de
rendimiento, la reduccion de las desigualdades y la garantia
del derecho al aprendizaje. El objetivo de este estudio es
analizar los resultados de los principales indicadores
educativos brasilefios, especialmente el IDEB y el PISA, y
debatir sus aportaciones y limitaciones para comprender la
calidad educativa en Brasil. La investigacion se caracteriza

por un enfoque cualitativo, de naturaleza bibliografica
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y documental, basado en el andlisis de la legislacion
educativa, los informes oficiales del INEP, los documentos
de la OCDE y los estudios de investigadores del &mbito de la
educacion. La investigacion pone de manifiesto que, aunque
el IDEB y el PISA constituyen importantes instrumentos
de diagndstico y planificacion de las politicas publicas,
sus resultados deben interpretarse teniendo en cuenta los
factores sociales, economicos, culturales e institucionales
que influyen en el proceso educativo. Los datos analizados
revelan la persistencia de desigualdades significativas entre
las redes de ensenanza publica y privada, lo que demuestra
que el rendimiento escolar estd directamente relacionado
con las condiciones de financiacion, las infraestructuras, la
formacion del profesorado y el contexto socioeconémico de
los alumnos. O estudo destaca a importancia da LDB, do
PNE e dos compromissos assumidos pela Agenda 2030 para
a constru¢ao de uma educacao inclusiva, equitativa e de
qualidade. Conclui-se que a melhoria da educagao brasileira
depende da articulacdo entre avaliacdo, financiamento

adequado, valorizagdo dos profissionais da educagdo e
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implementacdo de politicas publicas comprometidas com a

equidade e a justica social.

Palavras-chave: Educac¢ao Basica. IDEB. PISA. Qualidade

educacional. Politicas publicas educacionais. Equidade.

INTRODUCAO

A educagao constitui um dos pilares fundamentais
para o desenvolvimento humano, social, econdémico e
cultural de uma nagdo, assumindo papel estratégico na
promocao da cidadania, da justica social e da redugao das
desigualdades. No contexto brasileiro, a busca pela melhoria
da qualidade da Educag¢dao Bésica tem ocupado posicao
central nas politicas publicas educacionais, especialmente
a partir da implementagao de mecanismos de avaliacao
em larga escala capazes de produzir diagnosticos sobre o
desempenho dos estudantes e subsidiar decisdes voltadas ao
aperfeicoamento dos sistemas de ensino. Nesse cenario, o

indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB) ¢ o
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Programa Internacional de Avaliacao de Estudantes (PISA)
consolidaram-se como importantes instrumentos para o
monitoramento da qualidade educacional, permitindo a
analise do desempenho escolar sob perspectivas nacional e
internacional.

A Constituicdo Federal de 1988 reconhece a
educacao como direito social fundamental e dever do Estado
e da familia, principio posteriormente regulamentado pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n°
9.394/1996), que estabelece como finalidade da educacao
o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.
Sob essa perspectiva, a qualidade da educagdo ndo pode ser
compreendida exclusivamente por indicadores quantitativos,
mas deve contemplar dimensdes pedagogicas, sociais,
culturais, econdmicas e politicas que favorecam a formacao
integral dos sujeitos e o fortalecimento da democracia
educacional.

Nessa direcao, Paulo Freire (2022), em Pedagogia

da Esperanca, reafirma que a educacdo representa um
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processo permanente de construcdo da autonomia, da
consciéncia critica e da transformacgao social, defendendo
que ensinar ultrapassa a mera transmissao de conteudos,
constituindo-se em um ato politico comprometido com a
emancipagdo humana. Para o autor, a esperanca critica nao
significa passividade diante das desigualdades, mas constitui
elemento mobilizador da acdo educativa, orientando
praticas pedagdgicas capazes de promover inclusdo, justica
social e valorizag¢dao da dignidade humana. Essa concepgao
amplia a compreensdo da qualidade da educagdo para além
dos resultados estatisticos, ressaltando a necessidade de
politicas publicas comprometidas com a equidade e com a
garantia efetiva do direito de aprender.

Sob essa perspectiva, a avaliacdo educacional
deve ser compreendida como instrumento de diagndstico
e aperfeicoamento das politicas publicas, € ndo como
mecanismo de simples classificagdo entre escolas ou
sistemas de ensino. Os indicadores educacionais tornam-se
relevantes quando possibilitam identificar desigualdades,

orientar investimentos, fortalecer a gestdo educacional
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e subsidiar estratégias voltadas a melhoria continua da
aprendizagem. Assim, a interpretacdo dos resultados do
IDEB e do PISA exige uma abordagem critica, capaz de
reconhecer os condicionantes historicos, econOmicos e
sociais que influenciam o desempenho escolar brasileiro.

Nas ultimas décadas, observa-se que a expansao
do acesso a Educagao Bésica foi acompanhada pelo desafio
de assegurar padroes efetivos de qualidade. Embora o
pais tenha ampliado significativamente as matriculas e
os investimentos educacionais, persistem desigualdades
regionais, socioecondmicas e estruturais que impactam
diretamente os resultados obtidos nas avaliagdes nacionais
e internacionais. Conforme destaca Akkari (2017), o
compromisso assumido pelo Brasil com a Agenda 2030
das Nagoes Unidas, especialmente por meio do Objetivo de
Desenvolvimento Sustentdvel n® 4, pressupde ndo apenas
ampliar o acesso a educacao, mas garantir ensino inclusivo,
equitativo e de qualidade para todos, reduzindo disparidades
historicamente consolidadas.

Nesse sentido, o financiamento da educagao assume
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papel decisivo para a efetivagdo das politicas publicas
educacionais. Abrahao (2005) demonstra que o investimento
adequado na Educagdo Bésica constitui condicao
indispensavel para a melhoria da infraestrutura escolar,
da formacdo docente e da aprendizagem, embora ressalte
que o aumento dos recursos financeiros, isoladamente, nao
assegura melhores resultados. Faz-se igualmente necessaria
uma gestao eficiente dos recursos publicos, articulada a
politicas educacionais capazes de promover qualidade,
equidade e permanéncia dos estudantes na escola.

Da mesma forma, Menezes Filho e Oliveira
(2014) evidenciam que a educacao desempenha papel
fundamental na redugdo das desigualdades de renda e na
promocao da mobilidade social, reforcando que sistemas
educacionais mais eficientes produzem impactos positivos
tanto no desenvolvimento econdomico quanto na diminui¢ao
das desigualdades sociais. Essa compreensao fortalece a
ideia de que politicas educacionais devem ser concebidas
como investimentos estratégicos para o desenvolvimento

sustentavel do pais, ultrapassando uma visdo restrita de
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gasto publico.

Nesse contexto, os indicadores oficiais
produzidos pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) assumem relevante
papel na formulacdo, monitoramento e avaliacdo das
politicas publicas educacionais. Enquanto o IDEB
combina dados de rendimento escolar e desempenho
académico para acompanhar a evolucdo da qualidade da
Educagao Basica brasileira, o PISA possibilita comparar
os resultados nacionais com aqueles obtidos por diversos
paises participantes da Organizagcdo para a Cooperagdo
e Desenvolvimento Economico (OCDE), permitindo
identificar potencialidades, limitagdes e desafios estruturais
do sistema educacional brasileiro.

Diante desse cenario, emergem as seguintes
questdes norteadoras deste estudo: quais caracteristicas
educacionais sdo consideradas para o célculo do Indice
de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB)? Quais
fatores explicam a consolida¢cdo do Programa Internacional

de Avaliagdo de Estudantes (PISA) como um dos principais
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indicadores externos da qualidade da educagdo brasileira?
A partir dessas indagagdes, o presente trabalho busca
analisar criticamente os fundamentos desses indicadores,
discutindo suas potencialidades, limitagdes e contribuigdes
para a formulagao de politicas publicas voltadas a melhoria
da qualidade da Educagao Basica. Para tanto, fundamenta-
se em dados oficiais do INEP, na legislagdo educacional
brasileira, especialmente a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacao Nacional ¢ o Plano Nacional de Educagao, bem
como em contribuicdes tedricas de autores que discutem
avaliagdo educacional, financiamento da educacao,
qualidade do ensino e equidade, buscando oferecer uma
analise abrangente e cientificamente consistente sobre os

desafios contemporaneos da educacgdo brasileira.

O IDEB COMO INDICADOR DE QUALIDADE DA
EDUCACAO BASICA BRASILEIRA: CONTRIBUI-

COES, LIMITES E DESAFIOS

O Indice de Desenvolvimento da Educacdo
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Basica (IDEB) consolidou-se como o principal indicador
de monitoramento da qualidade da educagdo publica
brasileira, constituindo-se em um importante instrumento
para subsidiar a formulacdo, o acompanhamento ¢ a
avaliacao das politicas publicas educacionais. Criado pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), o indice procura sintetizar, em uma
unica métrica, duas dimensdes fundamentais do processo
educativo: o rendimento escolar e o desempenho académico
dos estudantes, permitindo uma analise mais abrangente
da qualidade do ensino ofertado nas diferentes etapas da
Educagao Basica.

Sua concepcao parte do entendimento de que a
qualidade educacional ndo pode ser aferida exclusivamente
pelos resultados obtidos em avaliagdes padronizadas nem
apenas pelos indicadores de aprovagdo, reprovacao ou
evasao escolar. Dessa forma, o IDEB associa informagoes
provenientes do Censo Escolar, responsavel pela apuracdo
do fluxo escolar, aos resultados do Sistema de Avaliacao

da Educag¢do Basica (SAEB), que mede o desempenho dos
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estudantes em Lingua Portuguesa e Matematica, oferecendo
um panorama integrado das condi¢des de aprendizagem e
da eficiéncia do sistema educacional brasileiro.

Conforme descrevem Rocha, Novaes e Avelar
(2020), a metodologia utilizada pelo IDEB procura evitar
distor¢oes decorrentes da valorizacao isolada de um tunico
indicador. Caso fossem considerados apenas os resultados
das avaliagcdes externas, escolas poderiam restringir a
participagdo de estudantes com menor desempenho.
Em sentido inverso, a utilizagdo exclusiva dos indices
de aprovacdo poderia incentivar praticas de promocao
automatica, comprometendo a efetividade da aprendizagem.
Ao integrar fluxo escolar e desempenho académico, o
indicador busca minimizar essas limitacdes, oferecendo
parametros mais consistentes para o acompanhamento da
qualidade da educagao basica.

No ambito da legislacdo educacional brasileira,
essa metodologia encontra respaldo na Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional (Lei n° 9.394/1996), que

estabelece a garantia do padrao de qualidade como um
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dos principios fundamentais da educagdo nacional. A LDB
determina que o poder publico desenvolva mecanismos
permanentes de avaliagdo dos sistemas de ensino, de modo
a assegurar a melhoria continua dos processos educativos,
respeitando os principios da igualdade de condi¢des para
acesso e permanéncia na escola, da gestdo democratica e da
valorizacao dos profissionais da educagao.

Entretanto, embora represente importante avango
na consolidacdo de uma cultura de avaliagao educacional,
o IDEB nao estd isento de limitagdes metodologicas.
Fernandes (2007), responsavel pela formulagao técnica do
indice, reconhece que sua principal contribuicdo consiste
na integracao entre desempenho e fluxo escolar, permitindo
uma leitura mais consistente dos resultados educacionais.
Todavia, o proprio autor ressalta que nenhum indicador
quantitativo € capaz de representar, de forma integral, a
complexidade dos processos educativos, os quais envolvem
fatores historicos, culturais, econdmicos e sociais que
extrapolam o ambiente escolar.

Nessa mesma dire¢do, Soares, Alves e Xavier
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(2016) argumentam que o desempenho escolar sofre
significativa influéncia das condi¢des socioeconomicas
dos estudantes, do nivel de escolaridade das familias, da
infraestrutura das institui¢des de ensino e das condi¢des de
trabalho dos profissionais da educagdo. Consequentemente,
a comparagdo direta entre escolas inseridas em
contextos sociais profundamente distintos pode produzir
interpretacdes reducionistas acerca da qualidade da
educagdo, desconsiderando desigualdades estruturais
historicamente consolidadas no pais.

Essa reflexdo torna-se ainda mais relevante
quando se observa que escolas localizadas em territorios
marcados pela vulnerabilidade social enfrentam desafios
que transcendem os limites da pratica pedagogica.
Questdes relacionadas a inseguranca alimentar, a evasao
escolar, a violéncia urbana, as dificuldades de acesso
as tecnologias digitais e as limitagdes da infraestrutura
escolar interferem diretamente nos processos de ensino e
aprendizagem, repercutindo nos indicadores educacionais.

Assim, compreender os resultados do IDEB exige uma
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analise contextualizada, capaz de reconhecer as multiplas
determinagdes que condicionam o desempenho escolar.

Sob essa perspectiva, Saviani (2009) alerta
que a excessiva centralidade atribuida aos indicadores
quantitativos pode induzir praticas pedagogicas voltadas
predominantemente para a preparagao dos estudantes para
exames padronizados, reduzindo a amplitude da formacao
humana. Segundo o autor, a educacao deve promover o
desenvolvimento intelectual, ético, cultural e politico dos
sujeitos, finalidade que nao pode ser plenamente capturada
por indices estatisticos. Em consequéncia, os indicadores
devem ser compreendidos como instrumentos auxiliares
da gestao educacional, e ndo como finalidade ultima das
politicas publicas.

A concepcao freiriana reforca essa compreensao
ao defender que a educacdo constitui pratica social
comprometida com a emancipacdo humana e com
a construcao da cidadania critica. Em Pedagogia da
Esperanca, Freire (2022) afirma que avaliar a educacao

implica considerar as condigdes concretas em que oS
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sujeitos vivem, aprendem e constroem conhecimentos,
reconhecendo que os processos educativos nao podem ser
reduzidos a resultados numéricos descontextualizados.
Tal entendimento evidencia que a qualidade da educacao
pressupdoe o desenvolvimento de praticas pedagogicas
capazes de promover autonomia, participacdo democratica
e transformacao social.

Outro aspecto que merece destaque refere-se ao
financiamento da educacao como elemento estruturante
da qualidade do ensino. Abrahao (2005) demonstra que a
ampliacao dos investimentos publicos constitui requisito
indispensavel para assegurar melhores condigdes de
infraestrutura, valorizacdo docente, recursos pedagogicos
e permanéncia dos estudantes na escola. Entretanto, o autor
ressalta que a efetividade desses investimentos depende
da eficiéncia da gestdo publica e da implementagdao de
politicas educacionais orientadas pela equidade, evitando
que desigualdades regionais comprometam o direito
constitucional a educagdo de qualidade.

Complementando essa analise, Menezes Filho e
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Oliveira (2014) evidenciam que a educacdo representa um
dos principais mecanismos de redugdo das desigualdades
sociais e de promog¢ao da mobilidade econdmica. Segundo
os autores, investimentos consistentes na Educacao Basica
produzem impactos positivos tanto no desempenho escolar
quanto na formac¢do do capital humano, contribuindo
para o crescimento econdmico e para a diminuicao das
disparidades de renda. Dessa forma, os resultados expressos
pelo IDEB devem ser interpretados nao apenas como
indicadores de desempenho académico, mas também como
reflexo das condigdes estruturais e das politicas publicas
implementadas em cada contexto educacional.

Diante desse conjunto de reflexdes, verifica-se
que o IDEB representa uma ferramenta estratégica para
o acompanhamento da qualidade da Educacao Basica
brasileira, fornecendo informacdes relevantes para gestores,
pesquisadores e formuladores de politicas publicas.
Todavia, sua interpretagdo requer uma abordagem critica e
multidimensional, capaz de integrar aspectos pedagdgicos,

sociais, econdomicos ¢ culturais. Somente mediante essa
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compreensao ampliada serd possivel utilizar os indicadores
educacionais como instrumentos efetivos para a promoc¢ao
da qualidade, da equidade e da garantia do direito a educacao
previsto na Constitui¢ao Federal e na Lei de Diretrizes e

Bases da Educacao Nacional.

O PROGRAMME FOR INTERNATIONAL STUDENT
ASSESSMENT (PISA) COMO INSTRUMENTO DE
AVALIACAO INTERNACIONAL: COMPETENCIAS,
EQUIDADE E QUALIDADE DA EDUCACAO BASI-

CA BRASILEIRA

O IDEB olha para dentro, o PISA oferece uma
perspectiva externa e comparativa. Ao avaliar jovens de
15 anos em Leitura, Matematica ¢ Ciéncias, a OCDE nao
testa apenas o conteido memorizado, mas a capacidade
de aplicar esse conhecimento em situagdes da vida real. O
PISA tornou-se um indicador vital para o Brasil, pois revela

o descompasso entre o ensino nacional e as exigéncias

322



globais de cidadania e produtividade.

Enquanto o Indice de Desenvolvimento da
Educagao Basica (IDEB) constitui o principal instrumento
nacional para monitorar a qualidade da Educagao Basica,
o Programme for International Student Assessment (PISA)
representa a mais importante avaliacdo internacional
voltada a andlise das competéncias desenvolvidas pelos
estudantes ao término da escolaridade obrigatoria.
Coordenado pela Organizagdo para a Cooperagdo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE), o PISA avalia, a
cada trés anos, estudantes de aproximadamente quinze
anos de idade nas areas de Leitura, Matematica e Ciéncias,
privilegiando nao apenas a assimilacdo de conteudos
curriculares, mas, sobretudo, a capacidade de mobilizar
conhecimentos, habilidades e competéncias para resolver
situacoes concretas do cotidiano.

Essa caracteristica diferencia substancialmente
o PISA das avaliagdes tradicionais, uma vez que sua
metodologia busca verificar o grau de preparo dos jovens

para enfrentar desafios da vida social, académica e
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profissional em uma sociedade caracterizada pela produgdo
intensiva do conhecimento. Dessa forma, os resultados
obtidos transcendem a simples mensuracao do desempenho
escolar, tornando-se importantes indicadores da capacidade
dos sistemas educacionais em formar cidaddos criticos,
auténomos e preparados para participar de maneira efetiva
da vida democratica e do desenvolvimento econdmico.
Conforme evidenciam Rocha, Novaes e Avelar
(2020), a relevancia do PISA para o contexto brasileiro
decorre, inicialmente, de sua capacidade de oferecer
parametros comparativos entre os sistemas educacionais
de dezenas de paises, permitindo identificar avangos,
limitagcdes e desafios que nem sempre sao perceptiveis
por meio das avaliagdes nacionais. Ao possibilitar essa
comparacgdo internacional, o programa fornece subsidios
importantes para a formulacdo e o aperfeicoamento das
politicas publicas educacionais, permitindo que gestores e
pesquisadores analisem experiéncias exitosas desenvolvidas
em outros contextos e reflitam sobre sua possivel adaptacao

a realidade brasileira.
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Outro aspecto de grande relevancia refere-
se ao enfoque dado pelo PISA ao desenvolvimento de
competéncias essenciais para o exercicio da cidadania
no século XXI. Diferentemente das avaliagdes centradas
na memorizagdo de contetidos, o programa privilegia a
capacidade dos estudantes de interpretar informagdes,
solucionar problemas complexos, estabelecer relagdes
entre diferentes dreas do conhecimento e aplicar conceitos
cientificos em situagdes reais. Tal perspectiva aproxima-se
das competéncias gerais previstas na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que enfatiza o desenvolvimento do
pensamento critico, da argumentagdo, da resolucao de
problemas e da autonomia intelectual.

A importancia dessa abordagem também encontra
respaldo na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(Lei n° 9.394/1996), que estabelece como finalidade da
educagdo o desenvolvimento pleno do educando, sua
preparacao para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo
para o trabalho. Sob essa oOtica, avaliagdes internacionais

como o PISA contribuem para verificar em que medida os
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sistemas educacionais conseguem concretizar tais objetivos,
oferecendo informagdes relevantes sobre a efetividade das
politicas publicas implementadas ao longo das diferentes
etapas da Educagdo Bésica.

Além de permitir comparagdes internacionais,
o PISA evidencia profundas desigualdades existentes
no interior do préprio sistema educacional brasileiro. Os
resultados das edi¢des de 2015 e 2018 demonstram que
estudantes pertencentes as redes privadas e as instituigdes
federais apresentam desempenho significativamente
superior ao observado nas redes estaduais e municipais. Essa
discrepanciarevela que o baixo desempenho médio do Brasil
nao decorre exclusivamente de fragilidades pedagogicas,
mas expressa desigualdades histéricas relacionadas as
condi¢des socioecondmicas, ao financiamento da educacao,
a infraestrutura escolar, a valorizacdo docente e as
oportunidades de aprendizagem oferecidas aos estudantes.

Nesse sentido, Moraes (2017) argumenta que
as diferengas observadas entre os diversos sistemas de

ensino brasileiros refletem a persisténcia de desigualdades
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estruturais que ultrapassam os limites da escola.
Aspectos como renda familiar, capital cultural, acesso as
tecnologias digitais, condicdoes de moradia e escolaridade
dos responsaveis exercem influéncia significativa sobre
o desempenho académico, evidenciando que politicas
educacionais isoladas sdo insuficientes para assegurar
padrdes elevados de qualidade e equidade.

Essa interpretacdo converge com as reflexdes de
Libaneo (2013), que critica a existéncia de uma educacao
dual no Brasil, caracterizada pela coexisténcia de escolas
destinadas as camadas socialmente privilegiadas e de
instituicdes voltadas predominantemente ao atendimento
das populagdes em situacdo de vulnerabilidade. Segundo
o autor, essa segmentagdo compromete a efetivacdo do
principio constitucional da igualdade de oportunidades,
perpetuando desigualdades educacionais que se refletem
diretamente nos indicadores nacionais e internacionais de
aprendizagem.

Numa abordagem critica, torna-se igualmente

necessario reconhecer as limitacdes inerentes as avaliagdes

327



internacionais. Embora o PISA represente importante
instrumento de diagnostico, alguns estudiosos alertam
para o risco de utilizagao inadequada de seus resultados
como mecanismo exclusivo de classificagdo dos sistemas
educacionais. Hypolito (2010) argumenta que a crescente
centralidade dos indicadores internacionais pode favorecer
processos de padronizacdo curricular e intensificar
praticas de responsabilizacdo baseadas exclusivamente em
resultados quantitativos, reduzindo a complexidade dos
processos educativos a indicadores estatisticos.

Nessa dire¢do, Saviani (2009) adverte que
a qualidade da educagdo ndao pode ser reduzida ao
desempenho obtido em exames padronizados, pois envolve
dimensdes relacionadas a formagao humana, a construgao
da cidadania, ao desenvolvimento ético e a participacao
democratica. Os indicadores quantitativos constituem
instrumentos relevantes para subsidiar politicas publicas,
mas devem ser interpretados a luz das condi¢des historicas,
sociais e culturais em que se desenvolvem 0s processos

educativos.
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A perspectiva de Paulo Freire fortalece essa
compreensao ao defender que educar significa formar sujeitos
capazes de compreender criticamente a realidade e atuar
na sua transforma¢ao. Em Pedagogia da Esperanga, Freire
(2022) ressalta que a educagao emancipadora exige didlogo,
participagdo, compromisso €tico e respeito as experiéncias
dos educandos, elementos que ndo podem ser plenamente
capturados por avaliagdes padronizadas. Assim, embora o
PISA forneca importantes informagdes sobre o desempenho
cognitivo dos estudantes, sua interpretagdo deve considerar
que a qualidade da educacdo envolve também dimensdes
humanas, sociais e culturais que extrapolam os limites dos
indicadores estatisticos.

Outro aspecto fundamental refere-se arelagdo entre
educacao ¢ desenvolvimento econdémico. Menezes Filho e
Oliveira (2014) demonstram que sistemas educacionais mais
eficientes contribuem significativamente para a reducao das
desigualdades de renda, para o aumento da produtividade
e para a formagado do capital humano, fatores essenciais ao

crescimento sustentdvel das nagdes. Sob essa perspectiva,
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os resultados do PISA assumem importancia estratégica
ndo apenas para o campo educacional, mas também para
o planejamento das politicas de desenvolvimento social e
economico do pais.

Paralelamente, Abrahao (2005) enfatiza que o
alcance de melhores resultados educacionais depende da
existéncia de financiamento adequado, gestao eficiente dos
recursos publicos e politicas comprometidas com a equidade.
Investimentos consistentes na valorizacdo docente, na
infraestrutura escolar ¢ na reducdo das desigualdades
regionais constituem condi¢des indispensaveis para que os
indicadores de desempenho expressem efetivos avangos na
aprendizagem, evitando que diferencas socioecondmicas
continuem determinando as oportunidades educacionais
oferecidas aos estudantes brasileiros.

Dessa forma, o PISA deve ser compreendido como
um importante instrumento de avaliagdo e diagnostico,
cuja principal contribui¢do consiste em fornecer evidéncias
para o aprimoramento das politicas publicas educacionais.

Entretanto, seus resultados somente produzirdo impactos
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efetivos quando interpretados de maneira critica,
contextualizada e articulada as especificidades da realidade
brasileira. Mais do que estabelecer rankings internacionais,
a avaliagdo deve servir de referéncia para a construcao de
politicas educacionais comprometidas com a qualidade
social da educagdo, com a promocao da equidade e com a
efetivagdo do direito aaprendizagem previstona Constituicao
Federal, na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional

e nas metas do Plano Nacional de Educacao.

A REALIDADE ORCAMENTARIA E A CONVER-

GENCIA DE METAS

A busca pela elevagio da qualidade da
Educagao Basica brasileira pressupde a articulagdo entre
planejamento, financiamento, gestdo publica e avaliagdao
educacional. Nesse contexto, a Meta 7 do Plano Nacional
de Educacao (PNE), instituido pela Lei n°® 13.005/2014,
estabelece diretrizes para a melhoria da qualidade do

ensino por meio da elevagdo gradual dos indices do
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IDEB em todas as etapas da Educacao Basica. Essa meta
representa um compromisso do Estado brasileiro com a
construcao de um sistema educacional capaz de assegurar
aprendizagem significativa, permanéncia escolar e reducao
das desigualdades educacionais.

Conforme evidenciam Rocha, Novaes e Avelar
(2020), as metas estabelecidas pelo PNE foram organizadas
de forma progressiva, contemplando objetivos especificos
para os Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental e
para o Ensino Médio. A projecdo dessas metas demonstra o
reconhecimento, por parte do poder publico, das diferencas
existentes entre as etapas da escolarizagdo e dos desafios
especificos enfrentados em cada uma delas.

Os resultados observados ao longo da vigéncia
do plano evidenciam que os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental apresentaram evolugdo mais consistente,
alcancando ou superando, em diversos momentos, as
metas estabelecidas. Em contrapartida, os Anos Finais e,
principalmente, o Ensino Médio revelaram crescimento

significativamente inferior ao esperado, caracterizando um
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quadro de estagnagao que permanece como um dos maiores
desafios das politicas publicas educacionais brasileiras.

Essa diferenca de desempenho decorre de
multiplos fatores. O Ensino Médio concentra indices
mais elevados de evasdo escolar, distorcao idade-série,
abandono dos estudos e desmotivagdo dos estudantes,
além de enfrentar dificuldades relacionadas a organizacao
curricular, a formagao dos professores e as desigualdades
socioecondmicas. Tais elementos comprometem tanto o
fluxo escolar quanto os resultados obtidos nas avaliagdes
externas, repercutindo diretamente nos indicadores do
IDEB.

Em consonancia com essa visao, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (Lei n° 9.394/1996) reafirma
que a garantia do padrdo de qualidade constitui dever do
Estado, exigindo a oferta de condi¢des adequadas para o
desenvolvimento do processo educativo. Esse compromisso
envolve ndo apenas a expansao do acesso a escola, mas
também investimentos permanentes na valorizacao dos

profissionais da educacdo, na infraestrutura das unidades
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escolares, na inovacao pedagogica e na permanéncia dos
estudantes ao longo de toda a Educagdo Bésica.

Nesse cenario, o financiamento educacional
assume papel estratégico para a concretizacdo das metas
estabelecidas pelo Plano Nacional de Educacdao. Abrahao
(2005) demonstra que a melhoria da qualidade do ensino
depende diretamente da capacidade do Estado de assegurar
recursos suficientes para manutencao e desenvolvimento
da educacao publica, enfatizando que investimentos
consistentes favorecem melhores condigoes de trabalho
docente, ampliacdo da infraestrutura escolar, aquisicao
de materiais didaticos e fortalecimento das politicas de
inclusdo educacional.

Todavia, o autor ressalta que o aumento dos
investimentos financeiros, isoladamente, ndo garante
melhores resultados educacionais. A eficiéncia da
gestdo publica, a adequada distribuigdo dos recursos € o
planejamento de longo prazo constituem fatores igualmente
indispensaveis para que os investimentos produzam

impactos efetivos sobre a aprendizagem dos estudantes.
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Essa compreensao encontra respaldo nas analises
de Menezes Filho e Oliveira (2014), segundo os quais
a educagdo representa um dos principais mecanismos
de reducao das desigualdades sociais e de promogao do
desenvolvimento econdmico. Os autores evidenciam
que sistemas educacionais bem estruturados produzem
ganhos expressivos em produtividade, renda e mobilidade
social, justificando a necessidade de tratar o financiamento
da educacdo como investimento estratégico para o
desenvolvimento nacional ¢ ndo apenas como despesa
or¢amentaria.

Outro aspecto relevante refere-se a necessidade de
compatibilizar os indicadores quantitativos com analises
qualitativas da realidade educacional. Embora o IDEB
permita monitorar a evolu¢ao do desempenho escolar, seus
resultados precisam ser interpretados a luz das condigdes
concretas vivenciadas pelas redes de ensino. Escolas
inseridas em contextos marcados pela pobreza, pela exclusao
social e pela escassez de recursos enfrentam obstaculos

muito distintos daqueles encontrados por instituigdes
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localizadas em regides economicamente favorecidas.

Sob essa otica, Paulo Freire (2022) afirma que a
educagdo deve estar comprometida com a transformagao da
realidade social e com a construgdo da justica educacional.
Em Pedagogia da Esperanca, o autor defende que politicas
publicas educacionais somente alcancardo efetividade
quando considerarem as condi¢des concretas de vida dos
educandos, reconhecendo que ensinar implica compromisso
ético com a superagao das desigualdades e com a promocgao
da dignidade humana. Essa perspectiva amplia o debate
sobre qualidade da educagdo ao demonstrar que os
indicadores estatisticos devem ser compreendidos como
instrumentos para subsidiar politicas inclusivas, € nao como
mecanismos de responsabilizagdo das escolas.

Adicionalmente, Saviani (2009) argumenta que a
melhoria da educagdo publica exige politicas estruturantes
capazes de integrar financiamento adequado, valorizacao
docente, curriculo consistente e gestdo democratica. A
centralidade atribuida exclusivamente aos resultados

numéricos pode obscurecer fatores essenciais para a
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formacao integral dos estudantes, reduzindo a complexidade
do processo educativo a metas quantitativas.

Dessa forma, a convergéncia entre as metas
estabelecidas pelo Plano Nacional de Educacdo e a
realidade or¢gamentaria brasileira evidencia que a melhoria
dos indicadores educacionais depende de politicas publicas
integradas, financiamento sustentdvel e gestdo eficiente.
A efetivacdo do direito constitucional a educacdao de
qualidade exige, portanto, que o planejamento educacional
seja acompanhado de investimentos continuos, mecanismos
transparentes de avaliacdo e compromisso permanente com

a reducao das desigualdades sociais e educacionais.

O PISA E AS DESIGUALDADES EDUCACIONAIS
BRASILEIRAS: UMA ANALISE COMPARATIVA

ENTRE AS REDES PUBLICA E PRIVADA

A andlise dos resultados obtidos pelo Brasil
nas edi¢des do Programa Internacional de Avaliagdo de

Estudantes (PISA) evidencia profundas desigualdades entre
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as diferentes redes de ensino, revelando que a qualidade da
educagdo brasileira permanece fortemente condicionada
as desigualdades socioecondmicas e as distintas condigdes
de oferta educacional. Embora os resultados nacionais
posicionem o pais abaixo da média dos paises pertencentes
a Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE), uma analise desagregada demonstra
diferencas expressivas entre estudantes das redes publica e
privada, evidenciando que o sistema educacional brasileiro
apresenta niveis bastante heterogéneos de desempenho.
Segundo Rocha, Novaes e Avelar (2020), os
estudantes matriculados nas escolas privadas e nos
Institutos Federais alcangcam resultados significativamente
superiores aos observados nas redes estaduais € municipais,
aproximando-se, em diversas areas do conhecimento, das
médias registradas pelos paises mais desenvolvidos. Em
contrapartida, as redes publicas estaduais € municipais
concentram os menores indices de desempenho, refletindo
limitagdes estruturais historicamente associadas ao

financiamento, a infraestrutura escolar, a valorizacao
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docente ¢ as condi¢des socioecondmicas dos estudantes.
Essa realidade evidencia que o desempenho
educacional nao pode ser interpretado exclusivamente
como consequéncia da atuacdo das escolas ou dos
professores. Diversos fatores externos ao ambiente escolar
influenciam significativamente os resultados alcancados
pelos estudantes, dentre os quais se destacam o nivel de
escolaridade das familias, o acesso aos bens culturais,
as condicoes de moradia, a seguranga alimentar, a
disponibilidade de recursos tecnologicos e as oportunidades
de aprendizagem oferecidas ao longo da trajetoria escolar.
Sob essa perspectiva, Libaneo (2013) afirma que o
sistema educacional brasileiro apresenta uma organizagao
marcada por profundas desigualdades, produzindo, na
pratica, duas realidades distintas. De um lado, encontram-
se instituigdes que dispdoem de infraestrutura adequada,
recursos tecnoldgicos, formacao continuada dos professores
e amplo apoio pedagogico. De outro, permanecem escolas
publicas que enfrentam limitacdes materiais, escassez de

recursos didaticos e desafios relacionados a vulnerabilidade
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social de seus estudantes. Essa dualidade compromete
a efetivacdo do principio constitucional da igualdade
de oportunidades e dificulta a constru¢do de um sistema
educacional verdadeiramente equitativo.

Os resultados do PISA corroboram essa analise
ao demonstrar que estudantes pertencentes as camadas
socioecondmicas mais favorecidas apresentam desempenho
significativamente superior aqueles provenientes de
contextos de maior vulnerabilidade. Assim, mais do
que avaliar competéncias cognitivas, o exame internacional
evidencia a persisténcia das desigualdades sociais brasileiras
e seus impactos sobre o processo educativo.

Nesse contexto, Abrahdao (2005) destaca que o
financiamento da educagao constitui elemento indispensavel
paraapromocao daequidade educacional. O autor argumenta
que sistemas publicos adequadamente financiados tendem
a oferecer melhores condicdes de infraestrutura, materiais
pedagodgicos, formagdao docente e apoio aos estudantes,
reduzindo as disparidades entre diferentes redes de ensino.

Entretanto, ressalta que o aumento dos investimentos
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deve estar associado a mecanismos eficientes de gestdo e
distribuicdo dos recursos, garantindo que os investimentos
alcancem efetivamente as escolas que apresentam maiores
necessidades.

Complementando essa discussao, Menezes Filho e
Oliveira (2014) demonstram que a expansao da qualidade
educacional produz efeitos positivos sobre a reducao
das desigualdades de renda e sobre o desenvolvimento
economico do pais. Os autores evidenciam que investimentos
consistentes na Educagdo Basica ampliam as oportunidades
de inser¢do profissional, fortalecem o capital humano e
favorecem a mobilidade social, refor¢ando a necessidade de
politicas publicas comprometidas com a universalizacao da
qualidade da educagao.

Outro aspecto relevante refere-se ao papel da
gestdo educacional na reducdo das desigualdades entre as
diferentes redes de ensino. A existéncia de boas praticas
pedagdgicas em determinadas instituigdes demonstra
que resultados satisfatorios podem ser alcangados mesmo

em contextos de restrigdo orcamentaria, desde que haja
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planejamento, acompanhamento pedagdgico, formacdo
continuada dos professores e participacdo ativa da
comunidade escolar. Contudo, experiéncias isoladas nao
sdo suficientes para modificar o quadro nacional, tornando-
se imprescindivel a formulagdo de politicas estruturantes
capazes de assegurar padrdes minimos de qualidade para
todas as escolas brasileiras.

Segundo os preceitos da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/1996), o Estado possui
a responsabilidade de garantir igualdade de condi¢des para
0 acesso, a permanéncia e o sucesso escolar dos estudantes.
Isso significa que a oferta de educagdo de qualidade nao
pode depender da condi¢ao econdmica das familias nem
da localizacdo geografica das instituicdes de ensino. A
efetivagdo desse principio exige politicas publicas voltadas
a reducdo das desigualdades regionais, a valorizacao dos
profissionais da educacao e ao fortalecimento da cooperagdo
entre Unido, estados e municipios.

A perspectiva freiriana amplia essa reflexdo ao

compreender a educacdo como pratica de liberdade e

342



instrumento de transformacao social. Em Pedagogia da
Esperanca, Paulo Freire (2022) afirma que uma educacao
comprometida com a justica social deve reconhecer as
diferencas existentes entre os sujeitos sem transforma-las
em mecanismos de exclusdo. Nesse sentido, a persisténcia
de profundas disparidades entre as redes publica e privada
revela que o direito a educacdo de qualidade ainda ndo foi
plenamente universalizado no Brasil, exigindo politicas
publicas capazes de assegurar oportunidades efetivamente
iguais para todos os estudantes.

Além disso, Saviani (2009) argumenta que a
qualidade da educacao publica depende da construgdo de
politicas educacionais estruturantes, capazes de integrar
financiamento adequado, valorizacdo docente, curriculo
consistente e gestdo democratica. Quando tais elementos
nao sdo desenvolvidos de maneira articulada, os indicadores
educacionais tendem a reproduzir desigualdades ja
existentes na sociedade, transformando avaliagdes como
o PISA em importantes instrumentos de diagndstico das

fragilidades do sistema educacional.
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Portanto, os resultados do PISA demonstram que
as diferengas entre as redes publica e privada extrapolam
o ambito pedagogico, refletindo desigualdades historicas
relacionadasaofinanciamento,ascondi¢desdeinfraestrutura,
a formacao dos profissionais da educagao e as oportunidades
de aprendizagem oferecidas aos estudantes. Mais do que
estabelecer rankings internacionais, tais resultados devem
subsidiar politicas publicas comprometidas com a promog¢ao
da equidade, da inclusdo e da qualidade social da educagao,
contribuindo para a efetivacao do direito constitucional a
educagdo previsto na Constituicao Federal de 1988, na Lei
de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional e nas metas

estabelecidas pelo Plano Nacional de Educagao.

CONSIDERACOES FINAIS

A analise desenvolvida ao longo deste estudo
evidencia que os indicadores educacionais IDEB e PISA
constituem instrumentos fundamentais para compreender

a realidade da Educacdao Basica brasileira, possibilitando
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diagnosticos relevantes acerca do desempenho dos
estudantes e da efetividade das politicas publicas
implementadas. Entretanto, esses indicadores ndo devem ser
interpretados como finalidades isoladas ou como medidas
absolutas da qualidade educacional, mas como mecanismos
de avaliagdo que precisam ser analisados considerando as
multiplas dimensdes que constituem o processo educativo.

O IDEB, especificamente, ndo representa apenas
uma nota atribuida as escolas ou redes de ensino, mas
resulta da articulagdo entre dois componentes essenciais: o
fluxo escolar, obtido por meio dos dados do Censo Escolar,
e o desempenho académico, mensurado pelas avaliagdes do
Sistema de Avaliacdo da Educagao Basica (SAEB). Dessa
forma, sua interpretacao exige uma compreensao ampla dos
fatores pedagdgicos, sociais, econdmicos e institucionais
que interferem na aprendizagem dos estudantes.

A investigacdo também demonstrou que aqualidade
da educagdo brasileira constitui um fenomeno complexo
e multicausal, envolvendo elementos que ultrapassam os

limites da sala de aula. Aspectos como formacao inicial
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e continuada dos professores, condi¢cdes de trabalho
docente, infraestrutura escolar, financiamento adequado,
acesso as tecnologias, participagao familiar, seguranga
alimentar e contexto socioecondmico dos estudantes
influenciam diretamente os resultados educacionais. Assim,
qualquer analise baseada exclusivamente em indicadores
quantitativos apresenta limitagdes, pois desconsidera as
condig¢des concretas nas quais os processos educativos sao
desenvolvidos.

A comparagdo entre os resultados das redes publica
e privada no PISA revelou a permanéncia de desigualdades
estruturais no sistema educacional brasileiro. Embora
ambas as redes apresentem, em média, desempenho
inferior aos paises com melhores resultados internacionais,
observa-se uma diferenga significativa entre os estudantes
conforme sua origem escolar e socioeconOmica. Esse
cenario evidencia que a desigualdade educacional brasileira
nao esta relacionada apenas a capacidade das institui¢des de
ensino, mas também as condicdes historicas de desigualdade

social que influenciam as oportunidades de aprendizagem
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oferecidas aos diferentes grupos da populacao.

Nesse sentido, os resultados apresentados reforcam
a necessidade de compreender a educagdo como um direito
social fundamental, conforme estabelecido pela Constitui¢ao
Federal de 1988 e reafirmado pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (Lei n® 9.394/1996). A garantia desse
direito exige politicas publicas comprometidas ndo apenas
com a ampliagdo do acesso a escola, mas principalmente
com a permanéncia, aprendizagem e formacdo integral
dos estudantes. A qualidade educacional, portanto, deve
estar associada ao principio da equidade, garantindo que
todos tenham oportunidades reais de desenvolvimento,
independentemente de sua condigdo econOmica, origem
social ou localizagdo geografica.

A perspectiva de Paulo Freire contribui
significativamente para essa compreensao ao defender uma
educagdao humanizadora, democratica e comprometida com
a transformacgao social. Em Pedagogia da Esperanca, Freire
(2022) destaca que a educacao deve ser construida a partir

do didlogo, da valorizacao dos sujeitos e da compreensao
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critica da realidade. Nessa perspectiva, os indicadores
educacionais devem ser utilizados como instrumentos de
reflexdo e aprimoramento das praticas pedagogicas e das
politicas publicas, e ndo como mecanismos de exclusao ou
responsabilizacdo individual das escolas e professores. A
educagdo de qualidade, para Freire, estd profundamente
relacionada a capacidade de formar sujeitos criticos,
conscientes de seu papel social e capazes de participar da
construcao de uma sociedade mais justa.

Outro aspecto evidenciado refere-se a relagao
entre financiamento e qualidade educacional. Conforme
discutido por Abrahdao (2005), a disponibilidade de
recursos financeiros constitui condicdo indispensavel
para assegurar melhores condi¢des de funcionamento das
escolas publicas, embora os investimentos precisem estar
associados a planejamento, gestdo eficiente e politicas
de acompanhamento dos resultados. Da mesma forma,
Menezes Filho e Oliveira (2014) demonstram que a educacao

exerce papel estratégico na reducdo das desigualdades

econOmicas e sociais, contribuindo para o desenvolvimento
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humano, a ampliagdo das oportunidades profissionais € o
fortalecimento da cidadania.

A analise das metas educacionais previstas no Plano
Nacional de Educagdao demonstra que o Brasil ainda enfrenta
desafios significativos para alcangar padrdes elevados de
qualidade e equidade. Embora tenham ocorrido avangos
importantes na ampliagdo do acesso e na consolidacao
de mecanismos de avaliagdo, permanecem obstaculos
relacionados a desigualdade regional, as diferengas entre
redes de ensino, a valorizagao dos profissionais da educagao e
a insuficiéncia de politicas articuladas de longo prazo. Dessa
maneira, torna-se fundamental fortalecer a cooperacao
entre Unido, estados e municipios, promovendo agdes
integradas capazes de superar a fragmentagdo existente
entre os diferentes sistemas educacionais brasileiros.

Além disso, os compromissos assumidos pelo
Brasil na Agenda 2030 da Organizacao das Nagdes
Unidas reforcam a necessidade de constru¢do de uma
educagdo inclusiva, equitativa e de qualidade, alinhada aos

principios do desenvolvimento sustentdvel. O Objetivo de
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Desenvolvimento Sustentavel 4 (ODS 4) evidencia que a
educagdo deve promover oportunidades de aprendizagem
ao longo da vida para todos, exigindo politicas capazes de
enfrentar desigualdades historicas e garantir que nenhum
estudante seja excluido do direito de aprender.

Portanto, a superagdo dos desafios educacionais
brasileiros depende de uma visdo sist€émica, que articule
avaliacdo, financiamento, formacdo docente, gestdo
democratica e politicas sociais integradas. O pais necessita
avancar de um modelo marcado pela fragmentagado e pelas
desigualdades para um sistema educacional estruturado
em principios de cooperacao, equidade e qualidade social.
Somente por meio de politicas publicas consistentes,
fundamentadas em evidéncias e comprometidas com
a realidade sociocultural dos estudantes, serd possivel
transformar os indicadores educacionais em instrumentos
efetivos de promoc¢do da aprendizagem e reducdao das
desigualdades.

Conclui-se, assim, que IDEB e PISA devem

ser compreendidos como importantes referéncias
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para o diagnéstico educacional brasileiro, mas seus
resultados precisam ser interpretados de maneira critica
e contextualizada. A exceléncia educacional nao pode ser
medidaapenaspelodesempenho emavaliagdes externas, mas
pela capacidade do sistema educativo de garantir formacgado
integral, inclusdo, participagdo social e desenvolvimento
humano. A constru¢ao de uma educagao verdadeiramente
democratica exige o compromisso permanente do Estado
e da sociedade com a valorizagdo da escola publica, a
equidade das oportunidades e a concretizagao do direito

universal a educacao.
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ESTATISTICA: A IMPORTANCIA DO IDEB
EDOPISAPARA AEDUCACAOBRASILEIRA

STATISTICS: THE IMPORTANCE OF IDEB
AND PISA FOR BRAZILIAN EDUCATION

ESTADISTICA: LA IMPORTANCIA DEL
IDEB Y DEL PISA PARA LA EDUCACION
BRASILENA

Thaimy Luiza da Silva Pereira

Resumo: O tema aborda sobre o IDEB e o PISA e de
como estes se tornam fundamentais para que o rendimento
escolar e as notas dos estudantes estejam bem acentuados
dentro do contexto escolar brasileiro. Desta forma, tem-se
0 objetivo geral que ¢ esclarecer sobre a importancia do
IDEB e PISA dentro do contexto escolar e como objetivos
especificos ressaltar sobre o IDEB e sua relevincia para a

obtengdo de notas e retratar sobre o PISA e seu enfoque no
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rendimento escolar das escolas brasileiras. A justificativa
consiste no tema que possui sua relevancia no sentido de
levar qualidade as escolas brasileiras utilizando como
alicerces o IDEB e o PISA que sdo elementos primordiais
para que as escolas publicas e privadas tenham acesso a
uma educacao mais significativa. Os resultados que devem
ser adquiridos com o tema estao relacionados ao IDEB e ao
PISA e de como estes podem tratar da qualidade de ensino
como uma base primordial para a educagdo e de como a

evasao escolar pode ser solucionada por estes.

Palavras-chave: Estatistica. IDEB. PISA.

Abstract: This paper addresses the IDEB and PISA and
how they play a fundamental role in ensuring that student
academic performance and grades are clearly reflected
within the Brazilian school system. Thus, the general
objective is to clarify the importance of IDEB and PISA
within the school context, while the specific objectives are

to highlight IDEB and its relevance to achieving high grades
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and to describe PISA and its focus on academic performance
in Brazilian schools. The rationale for this study lies in
the topic’s relevance to improving the quality of Brazilian
schools by using IDEB and PISA as a foundation—as these
are essential elements for both public and private schools
to provide a more meaningful education. The expected
outcomes of this study relate to IDEB and PISA, specifically
how they address the quality of education as a fundamental
basis for education and how they can help address the issue

of school dropout rates.

Keywords: Statistics. IDEB. PISA.

Resumen: El tema aborda el IDEB y el PISA, y cémo
estos se convierten en elementos fundamentales para que el
rendimiento escolar y las notas de los alumnos se destaquen
claramente en el contexto escolar brasilefio. De este modo,
el objetivo general es aclarar la importancia del IDEB y el
PISA en el contexto escolar, y como objetivos especificos,

destacar el IDEB y su relevancia para la obtencion de notas,
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asi como describir el PISA y su enfoque en el rendimiento
escolar de los centros educativos brasilefios. La justificacion
radica en que el tema reviste importancia a la hora de aportar
calidad a los centros educativos brasilefios utilizando como
pilares el IDEB y el PISA, que son elementos fundamentales
para que tanto los centros publicos como los privados tengan
acceso a una educacion mas significativa. Los resultados
que se pretenden obtener con este tema estan relacionados
con el IDEB y el PISA, y con la forma en que estos pueden
abordar la calidad de la ensefianza como base fundamental
de la educacion, asi como con la forma en que pueden

contribuir a resolver el abandono escolar.

Palabras clave: Estadistica. IDEB. PISA.

INTRODUCAO

O presente tema aborda sobre o Indice de
Desenvolvimento da Educagao Basica, (IDEB) e o Programa

Internacional de Avaliacao de Estudantes (PISA). O IDEB
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um indicador da qualidade do ensino presente no Brasil e
o PISA as habilidades necessarias por area onde se tem as
disciplinas de matematica, literatura e ciéncias.

O IDEB se torna fundamental para obter notas
reais dos alunos de anos iniciais, anos finais e ensino médio.
As notas obtidas nos anos iniciais do ensino fundamental
foram significativas em 2017. J4 os anos finais do ensino
fundamental em um determinado periodo teve resultado
eficiente e depois em um outro periodo, com o passar dos
anos, houve um declinio de desempenho e evasao escolar.
No ensino médio, os demais estados do Brasil apresentam
eficiéncia no resultado do IDEB. Ja no estado do Rio de
Janeiro o indice ¢ menor.

Cabe mencionar que, o PISA, cujas habilidades
existentes possui sua contribuicao no sentido de melhorar o
rendimento escolar e ajudar os alunos a terem uma melhor
qualidade, eficaz, no ensino. Neste sentido, as escolas
particulares tiveram destaque na educagdo brasileira e tem
se destacado nos rendimentos das notas que estao presentes

no IDEB do Brasil.
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Portanto, tanto o IDEB quanto o PISA possuem
relevancias importantes para o aprendizado dos educandos
o que leva a obten¢do de notas e rendimentos necessarios

dentro do contexto escolar.

A IMPORTANCIA DO IDEB E DO PISA PARA A

EDUCACAO BRASILEIRA

As caracteristicas educacionais que sao levadas
em consideragdo para o calculo do IDEB ¢ que nos anos
iniciais do ensino fundamental o bom rendimento de notas
foi observado em 2017 quando foi destacada a nota de
5,8, segundo o INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS
E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANi{SIO TEIXEIRA
(INEP), (2018). Em relacdo aos anos finais do Ensino
Fundamental entre 2007 a 2011 possui resultados eficientes.
Porém, entre 2013 a 2017 o rendimento entra em declinio,
segundo o INEP (2018).

Desta forma, observa-se a diminuicdo do

rendimento escolar, como também o desinteresse por parte
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dos educandos na dedicacao dos estudos o que resultou por
diversos motivos nas evasdes escolares. Além disso, o INEP
(2018), explica que, foi, também, calculado o rendimento do
ensino médio e chegaram a conclusdo de que, apesar de um
salto positivo de 1 ponto em 2007 e 2009, o desempenho
escolar preocupa devido a somente a alguns estados a se
destacar como, por exemplo, o Espirito Santo que teve um
rendimento bem positivo no IDEB se comparado ao Rio de
Janeiro que apresenta numa situacao de rendimento menor.

Em relagdo ao PISA, este tem se tornado um
importante indicador externo de desempenho da educacao
brasileira, pois, segundo o INEP (2019b, p. 14), a avaliagcdo
utiliza niveis de proficiéncia para verificar se os alunos
possuem dominio de conhecimento em matematica, leitura e
ciéncias. Caberessaltar que, nos resultados de 2018, enquanto
as escolas publicas apresentaram desafios especificos, as
escolas particulares destacaram-se significativamente no
rendimento geral (INEP, 2019b).

Portanto, o que tem observado e visto ¢ que com

os calculos do IDEB foi possivel verificar que teve uma
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diminuicao do rendimento escolar por parte dos alunos
principalmente nas disciplinas basicas como Portugués,
Matematica e Ciéncias e que os educandos tém apresentado
desinteresse nas aulas ministradas pelo docente.

Com relacao ao PISA, este tem contribuido para
que o rendimento tenha mais eficacia e o rendimento tem
sido cada vez mais acentuado. Tornam-se necessarias
medidas educacionais para que o IDEB melhore nos
estados brasileiros e projetos de incentivos aos estudantes,

sobretudo os de baixa renda.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo, esclarecer
sobre a importancia do IDEB e PISA dentro do contexto
escolar e como objetivos especificos ressaltar sobre o IDEB
e sua relevancia para a obtengdo de notas e retratar sobre
o PISA e seu enfoque no rendimento escolar das escolas
brasileiras.

Nesse sentido, conclui-se que, o IDEB e o PISA

363



sdo ferramentas indispensaveis para a gestao e a melhoria
da educacdo brasileira, atuando de forma complementar.
Enquanto o IDEB funciona como um termometro interno
ao conjugar taxas de aprovagdo e proficiéncia para fixar
metas e orientar politicas nas redes municipais e estaduais,
o PISA oferece um panorama internacional comparativo.
Portanto, ao avaliar competéncias aplicadas a realidade
e evidenciar profundas desigualdades socioecondmicas,
o PISA e o IDEB fornecem aos gestores, pesquisadores
e educadores as evidéncias quantitativas e qualitativas
necessarias para planejar reformas estruturais, monitorar
a equidade do ensino e assegurar uma formacao cidada

alinhada aos desafios contemporaneos.
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