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Resumo: O presente trabalho versa sobre a inclusao escolar dos alunos com Transtorno do Espectro
do Autismo-TEA e parte da hipdtese de que nao se pode falar de inclusdo e ensino aprendizagem
sem levar em consideracdo o papel imprescindivel da escola e do professor, 0 mesmo investiga se
ha a oferta de formagao continuada. De modo geral busca compreender o processo de inclusao es-
colar do aluno (a) com Transtorno do Espectro do Autismo, caracterizando o transtorno, apontando
os aspectos legais relativos a inclusdo do aluno autista e identificando quais os principais desafios e
possibilidades da pratica docente na inclusao desses alunos. A metodologia utilizada ¢ de cunho qua-
litativo-descritivo e encontra- se fundamentada a partir das contribuicdes de autores e pesquisadores
renomados na area da Educac¢ao inclusiva, que abordam na integra o processo de inclusao escolar dos

autistas, a saber: Oliveira (2016), Neto et al (2018), César (2003); Orrua (2003); Ropoli (2010, etc. O
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ensaio tedrico se perfez por meio da pesquisa bibliografica de livros, artigos cientificos, monografias,
entre outras. Os estudos revelaram que apesar de muitos autistas serem matriculados em escolas re-
gulares nao ¢ possivel falar de inclusao mas, somente de insercao, uma vez que apesar da existéncia
de leis e concomitantemente do aumento desses alunos no dmbito educacional, inclui-los t€ém sido
laborioso principalmente por que a realidade permanece controversa devido a uma série de desafios
existentes nas escolas regulares que dificultam a oferta de respostas adequadas as necessidades edu-

cacionais especificas do autista.
Palavras-chave: Autismo. Inclusdo escolar. Formag¢ao continuada.

Abstract: This paper deals with the school inclusion of students with Autism Spectrum Disorder
- ASD and assumes that one cannot talk about inclusion and teaching learning without taking into
account the essential role of the school and the teacher, and investigates whether there is the provision
of continuing education. In general, it seeks to understand the process of school inclusion of students
with Autism Spectrum Disorder, characterizing the disorder, pointing out the legal aspects related
to the inclusion of autistic students and identifying the main challenges and possibilities of teaching
practice in the inclusion of these students. The methodology used is qualitative-descriptive and is
based on the contributions of renowned authors and researchers in the field of inclusive education,
who fully address the process of school inclusion of autistic students, namely: Oliveira (2016), Neto et
al (2018), César (2003); Orrt (2003); Ropoli (2010), etc. The theoretical essay was perfected through
bibliographic research of books, scientific articles, monographs, among others. The studies revealed

that although many autistic students are enrolled in regular schools, it is not possible to speak of in-
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clusion, but only of insertion, since despite the existence of laws and the concomitant increase of these
students in the educational environment, including them has been laborious, especially because the
reality remains controversial due to a series of challenges in regular schools that hinder the provision

of appropriate responses to the specific educational needs of autistic students.
Keywords: Autism. School inclusion. Continuing education
INTRODUCAO

As discussoes acerca da inclusdo escolar do aluno com Transtorno do Espectro do Autismo-
TEA estao presentes no cotidiano das escolas, no ambito das politicas publicas e na legislagao. A
preconizacao de uma escola inclusiva levanta a proposta de que haja praticas pedagogicas adaptadas
para atender as necessidades educacionais especificas dos alunos, para a sua integracdo e inclusao,
entretanto isso tem sido um grande desafio para as escolas e docentes, visto que ocasiona muitas mu-
dangas dentro do ambiente escolar que abrangem as adaptagdes estruturais, curriculares, o0 método
avaliativo e ainda a formacao do professor que muitas vezes ndo se encontra habilitado para atender
as pessoas com deficiéncia.

Nessa perspectiva, ressalta-se que existem leis e politicas publicas que visam assegurar que
todas as pessoas, sem excecao, tenham acesso a escola na modalidade regular de ensino, contudo
mesmo sendo previsto constitucionalmente e havendo leis que assegurem o acesso a escola € percep-
tivel que as mesmas continuam apresentando formas de segregacao e enfrentando situagdes adversas

que impde ao docente a superacao de inimeros desafios dentre os quais se destaca; a falta de forma-
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¢do continuada, o medo, a frustracao, inseguranca, falta de recursos, e estratégias eficazes.

Nesse interim, essa pesquisa parte da hipotese de que ndo se pode falar de inclusdo e ensino
aprendizagem sem levar em consideragdo o papel imprescindivel da escola e do professor, a proble-
matica investigada tem como base o seguinte questionamento: Tem sido oferecido cursos de formagao
continuada para docentes que trabalham com alunos (as) com Transtorno do Espectro do Autismo?

Este estudo tem como objetivo geral compreender a importancia do papel da Escola e dos
docentes na inclusdo escolar do aluno com Transtorno do Espectro do Autismo. Como objetivos espe-
cificos (I) caracterizar o Transtorno do Espectro do Autismo; (II) apontar os aspectos legais relativos
a inclusdo escolar de alunos com autismo; (III) identificar quais os principais desafios e possibilidades
da préatica docente na inclusao de alunos com TEA.

O interesse pelo tema e a imprescindibilidade de reafirmar a importancia da inclusao dos
alunos com TEA no ambito escolar surgiu apds o contato com as disciplinas de Educacao Especial e
Educagao Inclusiva. A discussao ¢ consideravelmente relevante, pois além de contribuir para a com-
preensao acerca do aluno autista e das suas caracteristicas, a mesma evidencia os principais desenca-
deamentos dessa tematica.

A pesquisa desenvolvida ¢ de cunho qualitativo e para melhor discorrer sobre esse campo de
estudo foram utilizados alguns tedricos que abordam sobre a realidade de alunos autistas no contexto
educacional, a saber: Oliveira (2016), Neto et al (2018), César (2003); Orrt (2003); Ropoli (2010) e
entre outros.

O trabalho encontra-se estruturado da seguinte forma: 2. Caracterizagdo geral do Transtorno
do Espectro do Autismo, 3. Aspectos legais relativos a inclusao escolar do autista, 3.1 Inclusao escolar

dos alunos com TEA, 3.2 O papel da escola e do professor no processo de inclusao escolar 4. Desa-
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fios da pratica docente no processo de inclusdo escolar do aluno autista e 4.1 Métodos educacionais e

acompanhamento especializado como possibilidades da pratica docente.
CARACTERIZACAO GERAL DO TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO

Na atualidade verifica-se uma grande prevaléncia do TEA que até pouco tempo era tido
como pouco incidente, nos dias de hoje aproximadamente 1 em cada 44 criancas aos 8 anos de idade
¢ diagnosticada autista, sendo esta uma deficiéncia mais comum para o sexo masculino. (Centro de
Controle e Preven¢do de Doengas- CDC,2021). Mas afinal, o que vem a ser o Transtorno do Espectro
do Autismo e quais as leis existentes que buscam assegurar melhores condi¢des de vida para os alunos
com essa deficiéncia?

O Transtorno do Espectro do Autismo ¢ um disturbio caracteristico do desenvolvimento
que revela grandes variabilidades em sua apresentagao, geralmente ¢ manifestado por volta dos trés
anos de idade sendo capaz de comprometer o rendimento escolar e o funcionamento adaptativo nos
ambientes sociais e familiares. Seu diagnostico precoce e tratamento correto ¢ indispensavel para um
bom progndstico e minimizacdo das consequéncias do transtorno na vida adulta. A Lei n°.12.764 de
27 de dezembro de 2012, em seus incisos I ¢ II caracteriza o Transtorno como:

I - deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicagdo e da
interacdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicagao ver-
bal e ndo verbal usada para interagdo social; auséncia de reciprocidade so-
cial; faléncia em desenvolver e manter relagdes apropriadas ao seu nivel de
desenvolvimento; II - padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos,
interesses e atividades, manifestados por comportamentos motores ou verbais
estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns; excessiva ade-

réncia a rotinas e padrdes de comportamento ritualizados; interesses restritos
e fixos. (BRASIL, 2012, p.1).
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Desse modo o individuo com TEA deve ser considerado unico e incomparavel, bastante
singular em seu modo de ser tendo suas especificidades e caracteristicas proprias por apresentar sin-
tomas diferenciados, o aluno com Transtorno do Espectro Autismo tem suas caracteristicas marcadas
pelas variabilidades em sua apresentacdo, podendo prejudicar a interag@o social, desenvolvimento da
comunicag¢do, do comportamento e ainda dependendo do seu grau e nivel enquadrado pode acarretar
em um eventual comprometimento intelectual.

Logo, infere-se que o Transtorno apresenta muitas variagdes e sintomas bem distintos, se-
gundo Oliveira (2016) ndo existe um padrao Unico de comportamento, ao passo que existem criangas
que apresentam uma excelente capacidade intelectual que tocam piano perfeitamente, falam varias
linguas e existem também autistas que tem severas limitagdes no raciocino, na fala e na aprendiza-
gem. De acordo com a nova Classificagdo Internacional de Doencgas- CID-11 os diagnosticos envol-
vendo os prejuizos na linguagem funcional e deficiéncia intelectual foram unidos no cédigo 6A02,
visando facilitar o diagnostico e simplificar a sua codificagdo. Esses estdo dispostos atualmente da
seguinte maneira:

6A02 — Transtorno do Espectro do Autismo (TEA): 6A02.0 — Transtorno do
Espectro do Autismo sem deficiéncia intelectual (DI) e com comprometimen-
to leve ou ausente da linguagem funcional; 6A02.1 — Transtorno do Espectro
do Autismo com deficiéncia intelectual (DI) e com comprometimento leve ou
ausente da linguagem funcional; 6A02.2 — Transtorno do Espectro do Autis-
mo sem deficiéncia intelectual (DI) e com linguagem funcional prejudicada;
6A02.3 — Transtorno do Espectro do Autismo com deficiéncia intelectual (DI)
e com linguagem funcional prejudicada; 6A02.5 — Transtorno do Espectro
do Autismo com deficiéncia intelectual (DI) e com auséncia de linguagem
funcional; 6A02.Y — Outro Transtorno do Espectro do Autismo especifica-

do; 6A02.Z — Transtorno do Espectro do Autismo, ndo especificado. (CID-
11,2022).
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Desta forma o Transtorno recebe o nome de espectro (spectrum), pois abrange varias situa-
¢oes que se apresentam de maneira diferenciada umas das outras, variando da mais leve a mais grave,
temos que com ou sem deficiéncia intelectual todas estao associadas com as dificuldades de interagao
social e comunicagdo. Alguns dos sinais que podem ser notados na pessoa que apresenta o TEA sdo:
comportamento e riso inapropriado, dificuldade de se relacionar com as outras pessoas, preferéncia
por rotinas, pouco ou nenhum contato visual; dificuldade expressar as suas necessidades; desvio mo-
tor [...] (BARBOSA, 2009).

Exatamente por apresentar caracteristicas tdo diversas os pais, a escola e os professores mui-
tas vezes ficam confusos com sua existéncia por desconhecer a abrangéncia, sendo importante a com-
preensdo acerca das suas variacdes e dos seus respectivos sintomas para que seja possivel trabalhar
com o desenvolvimento dos aspectos fisicos, cognitivos, afetivos e sociais do aluno autista. Oliveira
(2016) elenca quatro variagdes do transtorno para melhor compreender a sua amplitude:

A literatura mais recente na area classifica o TEA como um transtorno que
possui variagdes e subdivide estas variacdes em pelo menos quatro catego-
rias, que variam do grau mais leve (menos comprometido) até o mais alto
grau (cujo comprometimento ¢ maior), podendo ser assim divididos: a) Tra-
cos de autismo (cujas caracteristicas sao bem leves); b) Sindrome de Asperger
(possuem alguns comprometimentos basicos, mas com um nivel intelectual
e de habilidades importantes); c) Autismo de alto funcionamento (os savant);

d) Autismo Cléssico (o0 que apresenta maior comprometimento, inclusive in-
telectual). (OLIVEIRA, 2016, p.13).

Ou seja, o TEA revela uma diversidade de condutas que ndo podem ser ignoradas nem
generalizadas, uma vez que para uma crianga “sem deficiéncia’ a rotina ¢ desenvolvida sem muitas

complicagdes, enquanto que para as criangas que tem autismo as adaptacdes devem ser maiores, pois
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esses alunos apresentam dificuldades de comportamento que comprometem a interagao social e a
comunicagdo com colegas e professor, sendo nesses casos mais especificos necessaria a presenca de
acompanhamento educacional personalizado e individual.

E de fundamental importancia conhecer cada grau para entender quais as melhores formas
de intervengao e quais os melhores métodos de trabalhar as dificuldades e potencializar as habilidades

cognitivas, sensoriais, fisicas, culturais e sociais desse publico.
ASPECTOS LEGAIS RELATIVOS A INCLUSAO ESCOLAR DO AUTISTA

A educagdo diz respeito a um direito publico, inerente e inaliendvel da condigdo humana,
concebida pela Constituicdo Federal de 1988 em seu Art.205 como direito de todos e reafirmado pelo
Art.206 como um direito social. Concernido ao Estado garantir sua oferta gratuita e publica da forma
mais ampla possivel mesmo para aqueles que possuem algum tipo de deficiéncia e acabem adentran-
do na modalidade de ensino que realiza o Atendimento Educacional Especializado- AEE, como nos
casos de alunos com Transtorno do Espectro do Autismo que compdem a modalidade da Educacao
Especial. (BRASIL, 1988)

No que tange aos documentos legais onde se encontram assegurados os direitos do individuo
com TEA, cabe apresentar mesmo que de maneira sucinta as principais leis que normatizam a moda-
lidade de Educagao Especial e buscam atender as criangas e adolescentes de uma maneira igualitaria
e universal projetando a inclusao escolar:

A Constituigdo Federal de 1988, que propoe em seu Art.208, inciso III que o Atendimento

Educacional Especializado deve ser garantido aos “portadores de deficiéncia, preferencialmente na
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rede regular”. (BRASIL, 1988). Ou seja, ¢ um direito do aluno autista ser incluso nas salas regulares
e concomitantemente nas salas de Atendimento Educacional Especializado- AEE.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente- ECA (BRASIL, 1990), que por sua vez vem propor
na Lei n° 8069/90, em seu Art. 55 que ¢ dever dos pais ou responsaveis matricular seus filhos nas
escolas de ensino regular, assim como também ¢ responsabilidade da escola oferecer uma educacao
inclusiva, a lei reafirma no Art. 53 que a escola ¢ responsavel por conceber o atendimento especiali-
zado sem precisar tirar as criangas e adolescentes das salas regulares, pois elas necessitam do cuidado
sem distingdo aos demais alunos, o Artigo 53 propde que:

A crianga e o adolescente tém direito a educagdo, visando o pleno desenvol-
vimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacao
para o trabalho assegurando-lhes: I - igualdade de condigdes para o acesso e
permanéncia na escola; II - atendimento educacional especializado “as pes-

soas com” [sic] com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino
(BRASIL, 1990, p.34).

A Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educagao- LDB
assegura no seu art. 59, Incisos I, II e III que os sistemas de ensino deverdo estar aptos para receber
os educandos com deficiéncia, bem como reestruturar o curriculo, metodologias, elaborar adaptagdes
curriculares e pensar na forma¢ao adequada dos professores para incluir os educandos com necessi-
dades educacionais especificas. (BRASIL, 1996)

A Declaragdo de Salamanca documento formulado na Conferéncia Mundial sobre Educacao
Especial, em 1994, ¢ um dos principais documentos que defende a inclusdo social e reafirma o com-
promisso com a Educa¢do de todos. A mesma atenua que “ aqueles com necessidades educacionais

“especificas” [sicldevem ter acesso a escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedago-
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gia centrada na crianca, capaz de satisfazer a tais necessidades” (SALAMANCA, 1994, p.1).

A Lein® 13.146 de 6 de julho de 2015 que institui a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com
Deficiéncia, sancionada pela Dilma Rousseff, reforca as leis que respaldam a inclusao. De acordo com
a atual Lei 13.146/2015:

A educacgdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus ta-
lentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas

caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2015,
Art.27).

A Resolugao CNE/CEB n° 2/2001 (BRASIL, 2001) que institui as Diretrizes Nacionais para
a Educagdo Especial na Educacdo Basica, instaurando a perspectiva da universalizacdo, respeito e
diversidade.

Lei Berenice Piana que institui a Politica Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista, ao tratar da pessoa com autismo talvez essa seja uma das leis mais
importantes, visto que no seu art. 1, inciso Il e § 2° a mesma afirma que a pessoa com transtorno do
espectro autista ¢ considerada pessoa com deficiéncia para todos os efeitos legais € em casos de com-
provada necessidade, a pessoa com TEA incluida nas classes comuns de ensino regular tem direito a
acompanhante especializado (BRASIL, 2012). Em seu Art. 3 ela estabelece os principais direitos da
pessoa com Transtorno do Espectro do Autismo, nos Incisos I, I, I e I'V:

I - a vida digna, a integridade fisica e moral, o livre desenvolvimento da
personalidade, a seguranca e o lazer; Il - a protecdo contra qualquer forma
de abuso e exploragdo; III - o acesso a agdes e servigos de satide, com vistas

a ateng¢do integral as suas necessidades de saude, incluindo: a) o diagndstico
precoce, ainda que ndo definitivo; b) o atendimento multiprofissional; ¢) a nu-
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trigdo adequada e a terapia nutricional; d) os medicamentos; €) informacoes
que auxiliem no diagnostico e no tratamento; IV - 0 acesso: a) a educagao e ao
ensino profissionalizante; b) a moradia, inclusive a residéncia protegida; c) ao
mercado de trabalho; d) a previdéncia social e a assisténcia social. (BRASIL,
2012).

De acordo com as perspectivas legais aqui mencionadas ¢ concebido ao aluno autista todos
os direitos conferidos aos individuos com deficiéncia, contudo percebemos que o problema nao ¢ a
falta de leis e sim a efetiva¢dao das mesmas, existem muitos percal¢os ainda para tornar a inclusdo algo
real no pais, mesmo existindo todos esses aspectos legais referentes ao TEA existem grandes lacunas
no processo educativo.

Percebe-se uma necessidade de maior divulgagdo por meio do poder publico e das insti-
tuigdes que sdo destinadas a receber o aluno autista uma vez que as mesmas visam beneficiar todos
os envolvidos, especialmente os pais e docentes que atuam diretamente com o aluno autista, dando
suporte financeiro, educacional e também condicdes igualitarias perante a sociedade, mas as vezes

passam despercebidas, € os maiores interessados sdao privados dos seus beneficios.
Inclusao escolar dos alunos com TEA

A inclusdo ¢ relativamente recente, a primeira vez que se ouviu falar no Brasil foi a meados
dos anos 90, seu sentido € muito amplo e por vezes ¢ confundido com o da integragdo, sendo defen-
dida como um direito de todos sem restricdes ou condigdes, configurando-se numa agao politica,
cultural, social e pedagogica que visa garantir a participacao e aprendizagem de todos os individuos

presentes na sociedade. De acordo com Brasil ““ a educagdo inclusiva constitui um paradigma edu-
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cacional fundamentado na concepcao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como
valores indissociaveis, [...] dentro e fora da escola (BRASIL 2007, p. 1). Apesar do termo Inclusdao
ter muitos significados (poliss€émico), a €énfase aqui serd dada a inclusdo escolar dos individuos com
Transtorno do Espectro do Autismo- TEA nas escolas de ensino regular, que deve ocorrer em um
processo de interagdo e participagao social.

E interessante abordar que muitas escolas carregam modelos excludentes de ensino, enrai-
zadas consigo a segregacao e os erros de séculos passados, a realidade mostra um processo educativo
mais excludente que inclusivo. A grande maioria das escolas ndo apresentam estrutura organizacional
e pedagogica suficiente para atender as criangas e adolescentes com deficiéncia, sendo preocupante o
fato de muitas ndo oferecerem e nem assegurarem o ensino pautado na igualdade, qualidade e equi-
dade. Sanches e Siqueira concordam com essa afirmativa quando ponderam que:

Mudangas e progressos aconteceram na Educacao Especial, e as politicas pu-
blicas educacionais de inclusdo no Brasil apresentaram muitos avangos nas
ultimas décadas. Todavia, ainda persiste a distancia entre o que pregam os
dispositivos legais e o que acontece de fato no cotidiano das salas de aula
das nossas escolas. Afinal, uma Historia marcada por praticas excludentes e

segregativas nao ¢ facil de ser apagada de uma hora para outra. (SANCHES,
SIQUEIRA, 2016, p. 174).

Desta forma, a inclusdo dos autistas nas dependéncias das escolas deve perpassar por um
processo de socializacdo e desenvolvimento das habilidades particulares de cada individuo, respei-
tando suas especificidades e limitagdes. Esse processo vai de encontro a quebra de paradigmas e
perspectivas retrogradas das escolas conservadoras e tradicionais que ainda defendem o pensamento
de que a presenga dessas pessoas atrapalha a rotina dentro da escola e impedem o avango dos demais.

Nesse viés César propde que:
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Escola inclusiva é uma escola onde se celebra a diversidade, encarando-a
como uma riqueza e ndo como algo a evitar, em que as complementaridades
das caracteristicas de cada um permitem avangar, em vez de serem vistas
como ameagadoras, como um perigo que pde em risco a nossa propria inte-
gridade, apenas porque ela ¢ culturalmente diversa do outro, que temos como
parceiro social. (CESAR, 2003, p. 119).

Nesse contexto, temos que a inclusdo primariamente parte do intrinseco do ser humano sen-
do necessaria a vontade de conhecer, compreender e respeitar a diversidade do outro para s6 entao
ter no¢do do que € incluir, j& que, vivemos em um mundo em que qualquer pessoa que diga “vocé ¢é
importante” abre caminhos, cria possibilidades e aumenta as chances das demais pessoas serem ca-
pazes de dizer o mesmo para si e para outras. E preciso compreender que em se tratando dos alunos
com TEA a aprendizagem ¢ possivel dentro da sala comum e que o pensamento excludente de que
esse publico ndo pode estudar, aprender e conviver ¢ ultrapassado. Segundo Ropoli:

A inclusdo escolar impde uma escola em que todos os alunos estdo inseridos
sem quaisquer condi¢des pelas quais possam ser limitados em seu direito de
participar ativamente do processo escolar, segundo suas capacidades, e sem

que nenhuma delas possa ser motivo para uma diferenciacdo que os excluira
das suas turmas. (ROPOLI, 2010, p.8).

Nessa conjuntura a inclusao escolar do educando com TEA independe de talento, nivel so-
cioecondmico ou deficiéncia, sem excegdes, ela vem mostrar que todos sao igualmente importantes
na sociedade e que a diversidade ¢ o que torna a escola um ambiente rico e propicio para o desenvol-
vimento da cidadania. (NETO et al., 2018). A mesma ndo esta relacionada com a oferta segregada do
ensino nas classes especiais, porque isso funciona como um isolamento que ao invés de permitir que

o aluno com necessidades especificas socialize com as outras pessoas e perceba a diversidade, acabe
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na verdade sendo excluido das atividades primordiais para o aperfeicoamento do seu o crescimento
individual, capacidade de socializar e desenvolvimento dos aspectos cognitivos € emocionais (ME-
NEZES, 2012).

Em funcao disso € necessario que o individuo com Transtorno do Espectro do Autismo tenha
direito a inclusdo e convivéncia com outros pares e cabe a escola disponibilizar sua primeira experi-
éncia quanto sociedade em um processo que ocorra dentro das possibilidades do aluno, pois mesmo
que tenha sido planejada para atender a um determinado publico, ao longo do tempo essa demanda se
tornou outra e hoje a escola é caracterizada como um dos locais mais multiculturais e diversificados
da esfera social, o lugar em que a diferenca se apresenta veemente, sendo necessario uma restrutura-
¢do e adequacdes que atendam as demandas destes educandos.

Conforme apresenta Neto et al. (2018) a tarefa de construir uma escola que se baseia na
diversidade e ndo na homogeneidade ¢ um grande desafio convergido em uma série de mudangas e
adaptacoes nos valores tradicionais da educagdo, o que de fato ¢ uma tarefa laboriosa. Outrossim a
integracao dos alunos atipicos ¢ um grande desafio da realidade educacional, mesmo se apresentando
como avango no processo democratico, de justiga social e igualdade, a proposta da inclusdo no ambito
educacional precisa ser melhorada e efetivada. (SANCHES, SIQUEIRA, 2016).

Principalmente por que na hodiernidade o discurso ¢ de que os docentes se encontram inca-
pacitados para receber pessoas autistas nas suas classes e a escola ndo dispde de infraestrutura ade-
quada nem recursos/materiais didatico-pedagogicos para atender a esse publico, apesar de ser algo ja
preconizado em leis. Normalmente o que se tem sao atitudes exclusivas das escolas que muitas vezes
“[...] se contenta apenas em manté-los no espaco, ainda que nao participem das aulas, nao realizem as

atividades e ndo aprendam”. (OLIVEIRA, 2016, p.50).
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A escola parece nao se preocupar em exercer seu papel social € concomitantemente nao acei-
tam, nem prepararam os profissionais € o ambiente para receber os alunos com TEA, a grande maioria
acredita que somente permitir que esses alunos adentrem nas salas de aula ja € o suficiente, entretanto
a matricula dos alunos por for¢a da lei nas salas regulares anda longe de ser o bastante para promover
a inclusdo. Como infere Oliveira:

[...] podemos destacar que a inclusdo de criancas com TEA em classes re-
gulares nao podem ser sinonimo de matricula. Faz-se mister que as politicas
publicas busquem como primeiro passo dar prioridade a formac¢do adequada

e continuada para os professores. Sem esta a¢do, nenhuma intervengao peda-
gogica se fara possivel. [...] (OLIVEIRA, 2016, p.50).

Nessa perspectiva ressalva-se que a inclusdo desses alunos na escola ndo ¢ resumida na
simples tarefa de matriculd-los, como indicado em Oliveira (2016) espera- se que a escola propicie
interacdo e se adeque ao aluno, ndo so6 as necessidades fisicas mais também na construgdo de novas
dimensoes, atitudes e estruturagdo das praticas e politicas pedagogicas. No viés de que nao adianta
matricular o aluno com TEA na classe regular e a gestdo escolar nao buscar se adequar as neces-
sidades dos alunos nem ter preparo para recebé-lo, porque dessa maneira ao invés de possibilitar a
inclusdo, a escola estara realizando a sua exclusdo por falta de condi¢cdes adequadas que assegurem

sua permanéncia.
O papel da escola e do professor no processo de inclusio escolar

A escola enquanto lugar de socializacao deve disponibilizar a primeira experiéncia do autis-

ta quanto sociedade em um processo que ocorra dentro das possibilidades do aluno, tem o dever de
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acolher e aceitar as diferengas. [...] “Além de acolhedora e inclusiva, a escola precisa se constituir em
espaco de producdo e socializagdo de conhecimentos para todos os alunos, sem distingao”. (OLIVEI-
RA, 2016, p.50).

E papel especifico da escola repensar a formagdo continuada, os recursos didéticos- peda-
gogicos e melhores condicdes do ambiente para receber o aluno autista, além disso a mesma deve ter
uma relacdo intrinseca com a familia, uma vez que o sucesso e a aprendizagem com aluno com TEA
depende disso. De acordo com a Declaracao da Salamanca a escola deve prezar pelo trabalho coletivo
e democratico em que toda a equipe pedagogica esteja envolvida, devendo ser “[...] uma comunidade,
conjuntamente responsavel pelo sucesso ou insucesso de cada aluno [...]” (DECLARACAO DA SA-
LAMANCA, 1994, p.22-24).

O papel do professor por sua vez, possui carater inico na inclusdo dos alunos autistas no
ambito escolar, em virtude de ser concernido a ele a missdo de direcionar o processo pedagdgico
mostrando os caminhos para que o aluno consiga se desenvolver de maneira significativa e integral. E
funcao dos professores procurar novas posturas e habilidades que possibilitem problematizar, enten-
der e intervir nas diferentes situagcdes que encontram, bem como contribuirem com a proposta de uma
escola inclusiva, propiciando assim transformacgdes positivas tragadas nas possibilidades de incluir
para conhecer o aluno com Transtorno do Espectro do Autismo. Assim:

O professor em sala de aula ¢ pega fundamental para que a agdo educativa
junto aos alunos com necessidades educacionais “especificas” [...] tenha mar-
gem razoavel de sucesso. Assim, tanto a formagao inicial como a formacao
continuada do professor em servigo devem englobar conceitos e uma pratica

pedagogica que criem as condigdes para uma pratica educativa coerente com
o projeto inclusivo. (BEYER, 2007, p. 80)
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Destarte, os docentes devem repensar suas praticas e buscar aderir métodos nao tao con-
vencionais, na tentativa de englobar praticas pedagdgicas que permitam a participagao plena e a
integracao do aluno com TEA, ¢ incumbido aos educadores a funcao de incentivar a participacao do
aluno autista nas atividades e na intercomunicagao por meio de pares, outrossim cabe a escola buscar
a adequacgdo que garantam a permanéncia, a convivéncia e instrumentos de comunicagdo eficiente,
pois a integragdo dos mesmos sem isto pode ser vagarosa e paulatina.

O professor e a escola devem buscar em conformidade o aperfeigoamento, a capacitacao
e se inteirar dos métodos educacionais e das alternativas para se trabalhar com o espectro autista e
principalmente querer incluir o aluno que tenha essa deficiéncia, uma vez que nao basta estar na sala
de aula, € necessario que o professor e a escola envolvam o aluno em todos os momentos individuais
e coletivos. Outrossim em conjunto desempenham a importante tarefa de detectar as dificuldades dos
alunos, sejam com ou sem necessidades especificas, pois assim facilitardo o diagnostico e intervencao
na aprendizagem dos mesmos contribuindo para a mudanga dos padrdes preconceituosos, estereoti-

pados e discriminativos dentro do proprio ambiente escolar e fora dele.
DESAFIOS DA PRATICA DOCENTE NA INCLUSAO ESCOLAR DO ALUNO AUTISTA.

A educacdo ¢ uma area ampla repleta de desafios que incumbe ao professor o papel basilar e
laborioso de construir a aprendizagem dos seus alunos, buscando desenvolver por meio desta as habi-
lidades e competéncias fundamentais para a vida em sociedade. Isso requer capacitagdo profissional,
competéncias técnicas (formacao continuada) e pessoais (aptidao, empatia, flexibilidade e compro-

misso). (WEIZENMANN; PEZZI; ZANON, 2020).
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A incumbéncia de promover a inclusdo € um processo coletivo e continuo que nao deve ser
transferido somente para o docente, deve agregar todos os segmentos da escola e compreender que
os autistas possuem alteracdes no desenvolvimento da comunicagdo, interagdo social € um repertorio
especifico de interesses para que nao ocorra sua inser¢ao na escola de maneira abrupta e sem assis-
téncia.

No entanto pondera-se que hd muitos desafios na pratica docente que justificam a dificil tare-
fa de efetivar a inclusdo escolar, uma vez que as condi¢des em que se encontram as escolas de ensino
regular e os professores sdo bastante adversas, abrindo destaque para falta de formagao continuada,
experiéncia e preparo para lidar com alunos que apresentam comprometimentos de ordem cognitiva,
comportamental e de comunicagao, além disso a caréncia de recursos didatico- pedagdgicos, o desco-
nhecimento acerca do Transtorno do Espectro do Autismo e professores que em sua grande maioria
se revelam angustiados, frustrados, despreparados e desamparados pelas proprias escolas diante do
desafio de atender alunos com TEA em suas salas regulares. (SANCHES, SIQUEIRA, 2016).

Deste modo, ¢ visivel que a inseguranga e falta de preparo sdo grandes barreiras na pratica
docente, quando os professores ndo repensam o curriculo, os métodos e nem fazem adaptacdes cur-
riculares para os alunos com TEA, passam a transferir de maneira abrupta seus conhecimentos sem
alinhamento entre teoria e praticas reflexivas e metodologias eficazes no processo de ensino-aprendi-
zagem, deixando o aluno autista geralmente a margem do trabalho desenvolvido com a turma, o que
acaba tornando sua experiéncia traumatica, além de evidenciar formas de segregacdo e estigmatiza-
¢ao da diferenca dentro da escola.

Dessa forma, existe uma urgéncia de ressignificar a pratica pedagogica e repensar a forma-

cdo/capacitagdo dos professores para dinamizar a aprendizagem e considerar as reais necessidades
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dos alunos com autismo, pois eles necessitam de diferentes estratégias de ensino para construir com
éxito seu conhecimento dentro da escola, pois a mesma se configura como um dos principais ambien-
tes para desenvolver as habilidades e competéncias do educando, além de que muitas vezes ¢ para
muitos o Unico lugar que propicia a convivéncia e aprendizagem, a unica terapia. (OLIVEIRA, 2016)
Assevera-se que a qualificagdo profissional que deveria ser um processo continuo em um
movimento permanente de busca e aperfeicoamento se encontra estagnada por que a escola ndo in-
centiva e nem viabiliza cursos de aperfeigoamento para seus docentes, o que torna a tarefa de educar
um grande desafio, pois para trabalhar com aluno com TEA ¢ necessario que o profissional da edu-
cacdo tenha conhecimentos basicos, reveja suas praticas, metodologias, forma de avaliar, saiba como
adaptar materiais pedagogicos, busque se aperfeicoar e compreender o Transtorno e suas variagoes.
Sobre isso Orru Ressalva:
E imprescindivel que o educador e qualquer outro profissional que trabalhe
junto a pessoa com autismo seja um conhecedor da sindrome e de suas carac-
teristicas inerentes. Porém, tais conhecimentos devem servir como sustento

positivo para o planejamento das agdes a serem praticadas e executadas |[...].
(ORRU, 2003, p.1).

Considera-se, portanto, que ndo existem metodologias e nem praticas salvadoras. Existem
possibilidades de aprendizagem que devem propiciar o desenvolvimento dos alunos com TEA ¢ pre-
ciso compreender que cada deficiéncia tem suas carateristicas proprias e exigem conhecimento es-
pecificos do professor, a pratica que ndo contempla os requisitos necessarios para trabalhar com o
transtorno sera mal sucedida. Dessa maneira, € preciso conhecer para poder incluir, se preparar para
saber lidar com as situagdes adversas, pois assevera-se que o professor que ndo € orientado da manei-

ra correta pouco pode contribuir para a inclusao.

r.
=J



Estudos Interdisciplinares

Métodos educacionais e acompanhamento especializado como possibilidades da pratica docen-

te

Sabe-se que o autismo ndo tem cura e existe uma jornada laboriosa que busca a adogdo de
tratamentos que visam melhorar as condi¢des de vida das pessoas com esse transtorno afim de torna-
-las independentes, embora exista muitos percalgos que precisam ser vencidos para que os alunos re-
cebam uma educacdo de qualidade e sem discriminagao, coexistem métodos educacionais e praticas
pedagogicas que podem ajudam a amenizar os impactos causados na aprendizagem e no desenvolvi-
mento desses alunos; tais como: ABA, PECS, TEACCH.

O primeiro método a ser explicado ¢ a Analise do Comportamento Aplicada (Applied Beha-
vior Analysis; abreviando: ABA) que ¢ comumente associada ao tratamento de pessoas com Autismo
e pode ser vista como uma possibilidade de trabalho com o desenvolvimento atipico das pessoas
com Transtorno do Espectro do Autismo. Em outras palavras ¢ uma importante ferramenta de ensi-
no-aprendizagem que funciona com uma abordagem comportamental que ajuda a driblar a falta de
comunicagdo e reduzir os comportamentos indesejaveis.

O uso da Analise do Comportamento Aplicada na intervengdo com criangas com TEA ¢
empregada para auxiliar no ensino das criangas com Transtorno do Espectro do Autismo e ocorre por
meio de instrugdes intensivas e estruturadas que estao pautadas em diversas estratégias que visam
ensinar ao individuo comportamentos corretos ¢ diminuir comportamentos que podem prejudicar seu

funcionamento global.

Durante o tratamento comportamental (ABA), habilidades geralmente sdao
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ensinadas em uma situagdo de um aluno com um professor via a apresen-
tacdo de uma instru¢do ou uma dica, com o professor auxiliando a crianca
através de uma hierarquia de ajuda (chamada de aprendizagem sem erro). As
oportunidades de aprendizagem sdo repetidas muitas vezes, até que a crianca
demonstre a habilidade sem erro em diversos ambientes e situagdes. A prin-
cipal caracteristica do tratamento ABA ¢ o uso de consequéncias favoraveis
ou positivas (reforcadoras) [...]. (NAZARI, NAZARI, GOMES, 2017, p.7).

Dessa forma a aplicagdo ABA ¢ um método eficaz definido como “aprendizagem sem erro”,
¢ um instrumento que trabalha no refor¢o dos comportamentos positivos e socialmente desejaveis
baseando-se na a¢do e recompensa: a crianca acerta algo e tem uma premiagdo ao invés de punigao.
De forma intencional através do uso desse método ¢ possivel ensinar a crianga comportamentos mais
adequados no lugar dos comportamentos problemas diminuindo assim sua frustragdo, agressividade,
estereotipias e promovendo o desenvolvimento de habilidades sociais, comunicativas, adaptativas e
cognitivas.

O segundo método ¢ o TEACCH (Treatment and Education of Autistic and Related Commu-
nications Handicapped Children: Tratamento em Educagdo para Autista e Criangas com Deficiéncias
Relacionadas a Comunicagdo), uma ferramenta usada para valorizar os potenciais de aprendizagens
dos alunos, verificando quais sdo suas habilidades e suas principais defasagens. Mello contribui di-
zendo que:

O Teacch se baseia na organizagdo do ambiente fisico através de rotinas or-
ganizadas em quadros, painéis ou agendas — e sistemas de trabalho, de forma
a adaptar o ambiente para tornar mais facil para a crianca compreendé- la,
assim como: compreender o que se espera dela. Através da organizagdo do

ambiente e das tarefas, o Teacch visa desenvolver a independéncia da pessoa
com autismo (crianca ou adulto) [...] (MELLO, 2005, p.36).
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Logo, esse método € um grande suporte para os professores, visto que parte da compreensao
acerca do individuo com TEA do como ele aprende, quais sao seus pontos fortes, suas areas de inte-
resses e seus pontos fracos, bem como visa a organizagao de um ambiente propicio para a aprendiza-
gem que permitira os docentes trabalharem de acordo com as especificidades do aluno autista, com
recursos e praticas pedagogicas apropriadas que estimulem seu processo de ensino- aprendizagem e
valorizem as caracteristicas individuais de cada um.

O TEACCH ¢ alicer¢ado em um ensino estruturado e sistematizado que engloba o respeito
e a valorizagdo das habilidades dos alunos com TEA, compreendendo seus interesses, necessidades
e adaptando os objetivos ao nivel evolutivo do autista, pois, como afirma Leon (2016, p. 27) “Quando
organizamos o ambiente, a criancga consegue ter pistas e entender melhor o que deve fazer. A crianga
compreende melhor o que e como deve fazer, e a partir disso regula seu comportamento e responde ao
que esta sendo solicitado”. Portanto pode ser caracterizado como uma abordagem que busca adaptar
o ambiente para facilitar a compreensao da crianga do mundo ao seu redor, melhorando assim a sua
independéncia em casa, no trabalho e na escola.

O terceiro método ¢ o PECS (Picture Exchange Communication System: Sistema de Co-
municac¢do por Troca de Figuras), um sistema Unico de comunicagdo alternativa / aumentativa que
visa a comunicacdo funcional, grande beneficiador da pessoa com TEA, uma vez que melhora o
comportamento sociocomunicativo e aumenta linguagem verbal. “O método PECCS foi desenvolvido
para ajudar criangas e adultos com autismo e com outros disturbios de desenvolvimento e adquirir
habilidades de Comunica¢do” (MELLO, 2004 p.39). Esse modelo de intervengao ¢ composto por seis

fases, a saber:

Fase I - Ensina os alunos a iniciarem a comunicagao desde o inicio por meio
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da troca de uma figura por um item muito desejado. Fase II - Ensina os alunos
a serem comunicadores persistentes - ativamente irem a busca de suas figu-
ras e irem até alguém e fazerem uma solicita¢do. Fase III - Ensina os alunos
a discriminar figuras e selecionar uma figura que represente um objeto que
eles querem. Fase IV - Ensina os alunos a usarem uma estrutura na frase para
fazer uma solicitacdo na forma de “Eu quero”. Fase V - Ensina os alunos a
responderem a pergunta “O que vocé quer? ” Fase VI - Ensina os alunos a
comentarem sobre coisas no ambiente deles, tanto espontaneamente como
em resposta a uma pergunta. Expandindo o vocabulario - Ensina os alunos a
utilizarem atributos, como cores, formas e tamanhos, dentro das solicitagdes
deles. (NAZARI, NAZARI e GOMES, 2017, p.9).

Em sintese, o PECS trabalha a relagao interpessoal em que ocorre um ato comunicativo entre
o aluno com dificuldades de fala e um adulto, por meio de trocas de figuras, as medidas sdao simples e
podem ser aplicadas informalmente por aqueles que convivem com quem esta no espectro permitindo
o aperfeicoamento das habilidades dos mesmos, ele pode ser usado pelos pais e professores.

Esses métodos educacionais supracitados ndo requerem ferramentas ou equipamentos caros,
ou seja, os mesmos podem ser trabalhados ndo apenas por profissionais, sendo facilmente utilizados
por pais e pelos professores da sala regular, ao passo que os educadores precisam compreender as
técnicas e desenvolver graus de afetividade com os alunos autistas para que suas intervengdes sejam
naturais € imprimam o sentimento de pertencimento ¢ a ideia de verdadeiro interesse pessoal neles.

Quando se trata da inclusao de alunos com deficiéncia, como ¢é o caso dos alunos com Trans-
torno do Espectro do Autismo, tais métodos educacionais, anteriormente mencionados, sao impres-
cindiveis para a insercao e inclusdo escolar e social destes individuos, € possivel perceber que existem
varias maneiras de se trabalhar com a pessoas com TEA e que essa busca nao esté finalizada, pronta
e acabada, ao passar dos anos novas abordagens vao surgindo e novas possibilidades de agdo também

aparecem, sozinhas ou associadas, além disso ndo se pode esquecer que os professores da sala regular
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também podem contar com um dos direitos conquistados através da Lei Berenice Piana (n° 12.764/12)
que ¢ o direito a um acompanhante especializado para o aluno com TEA, caso esse demonstre difi-
culdades proeminente de convivio social € manejo comportamental:
Art. 3° Sao direitos da pessoa com transtorno do espectro autista: Paragrafo
unico. Em casos de comprovada necessidade, a pessoa com transtorno do
espectro autista incluida nas classes comuns de ensino regular, nos termos

do inciso. IV do art. 2°, tera direito a acompanhante especializado”. (LEI N°
12.764/12, BRASIL).

Logo, no ambiente escolar de alunos com TEA, o acompanhante especializado ¢ necessario,
pois o mesmo facilita a relagdo entre a crianga e os demais alunos de modo que o papel do professor
ndo pode ser dispensado concernindo ao mesmo estar envolvido no desenvolvimento dos alunos, o
acompanhante deve se voltar ao trabalho com a autonomia do aluno com TEA para que os mesmos
posteriormente sejam capazes de realizar agdes rotineiras de maneiras mais habilidosa, deve haver
uma relacao harmoniosa entre o acompanhante especializado e o professor regente, bem como entre
a sala regular e a sala do AEE.

Vale ressaltar que além das propostas ja mencionadas ¢ interessante focar na aprendizagem
por meios de atividades ludicas, pois estas permitem maior socializa¢do e participagdo dos alunos.
Dentre as quais cabe destacar; a adesdo a um comando novo por dia, o contato visual, atividades que
correspondem aos interesses restritos dos alunos, pois isso pode despertar seu interesse pela atividade
proposta, uso de jogos, brincadeiras e musicas para desenvolver o lado socio afetivo, bem como a uti-
lizagdo dos recursos visuais como desenhos, figuras, objetos concretos, a incorporacao de atividades
que envolvam seus interesses especificos e preferéncias podem desenvolver e potencializar as habili-

dades e os talentos dos alunos, todas essas atividades supracitadas ajudam a trabalhar as habilidades
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cognitivas, linguisticas, motoras, sociais e de cuidados pessoais do aluno com TEA.
METODOLOGIAS

O trabalho pretendido classifica-se quanto a sua abordagem como qualitativo, uma vez que
buscou explorar e entender o significado que os individuos ou grupos atribuem a um problema social
ou humano (Creswell,2010). De acordo com os objetivos propostos a pesquisa se configura como
descritiva, no escopo de que “as pesquisas deste tipo t€ém como objetivo primordial a descri¢do das
caracteristicas de determinada populagdo ou fendomeno ou o estabelecimento de relagdes entre vari-
aveis”. (GIL,2008, p.28). A depuracao dos achados originais visou atender o objetivo geral proposto
que era compreender a importancia do papel da Escola e dos docentes na inclusdo do aluno com o na
sala comum.

Neste viés o ensaio teorico se perfez por meio de pesquisas bibliograficas, tendo em vista que
este tipo de procedimento tem como vantagem permitir que o investigador tenha acesso a uma gama
de fendmenos e dados de maneira muito mais ampla do que aquela pesquisada diretamente (Gil,1994),
ademais o estudo encontra- se fundamentado a partir das contribuicdes de autores e pesquisadores
renomados na area da Educacdo inclusiva e especial, que abordam na integra o processo de inclusao
escolar dos alunos com TEA, os desafios e as possibilidades encontradas pelos professores ao traba-
lhar com esse publico. Deste modo esta pesquisa responde a um ou mais questionamentos ¢ utiliza
fontes confidveis como, livros, artigos cientificos, monografias, revistas entre outras.

Nessa conjuntura a referida pesquisa ¢ subsidiada por um refinamento do assunto em dis-

29 <¢

cussao através do uso de alguns descritores, como ““ Transtorno do Espectro do Autismo”, “autismo”,
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“aluno autista” relacionados a inclusdo escolar ¢ a educacao especial. Além dos descritores para
atender ao proposito da investigagcdo, também foram utilizados como critérios de exclusao: 1. Artigos
que nao abordavam sobre a inclusdao escolar do aluno com TEA nas salas regulares, 2. Artigos que
nao estavam disponiveis em acesso aberto, 3. Pesquisas em que o TEA aparecia junto com as demais
deficiéncias. E como critério de inclusdo: artigos que abordavam mesmo que de maneira sucinta a
inclusdo escolar dos alunos autistas e os desafios enfrentados pelos professores no ensino regular.
Os registros contidos nesta pesquisa podem construir uma base de conhecimentos acerca da
tematica e possibilitar novas discussdes e problematizagdes sobre os processos de inser¢do do aluno

com TEA nas escolas dando maior visibilidade para o publico em questao.
CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos estudos analisados constatou-se que aumentou expressivamente a incidéncia de
alunos com TEA no ambito educacional, apés o paradigma da inclusdo escolar repercutir. Conco-
mitante 4 isso surgiu a necessidade de compreender o papel da escola e dos docentes na inclusdo de
alunos autistas, evidenciando quais os pros e os contra no trabalho com a inclusao desse publico.

Destarte, o trabalho revelou que a inclusdo da pessoa com autismo nas escolas regulares
deve estar muito além da sua inser¢do e presenga fisica na sala de aula, deve prezar, sobretudo a sua
aprendizagem significativa e o desenvolvimento das habilidades fisicas, cognitivas, afetivas e sociais.
Contudo evidenciou-se de forma contundente que apesar dos alunos com TEA possuirem leis que
asseguram o acesso a escola e também condigdes de permanéncia, infelizmente a inclusdo deles tem

ficado a cargo exclusivamente do ato da matricula, existindo assim a oferta de vagas, porém, sem es-
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tratégias que contemplam as adaptagdes estruturais, curriculares, a formagao continuada entre outras.

Levando em consideracao a realidade sobre as quais se da o processo de ensino-aprendiza-
gem dos alunos com TEA, foi possivel perceber que existe uma expressiva necessidade de investir em
cursos, treinamentos, capacitacdes para os docentes, uma vez que € gritante a falta de experiéncia e
preparo dos mesmos para lidar com alunos que apresentam comprometimentos de ordem cognitiva,
comportamental e de comunicagdo, sendo incontestavel a caréncia de recursos didatico-pedagdgicos,
desconhecimento acerca do transtorno e a coexisténcia dos sentimento de frustracdo, despreparo e
desamparo do docente em sua pratica.

Embora exista muitos lacunas e desafios no processo de inclusdo escolar do aluno autista, ha
alguns métodos educacionais que podem ajudam a amenizar os impactos causados na aprendizagem
e no desenvolvimento desses alunos; tais como: ABA, PECS, TEACCH e outras metodologias ativas
que podem ser exploradas pelo proprio docente na tentativa de ressignificar sua pratica pedagogica.

Ademais ressalta-se por fim que, esta pesquisa ¢ apenas uma premicia para muitas outras e
que ndo ha pretensao de esgotd-la em linhas limitadas, a tematica ¢ ampla e requer por si s6 um olhar
mais agucado, visto que existem muitas lacunas na formag¢ao docente e muitos desafios que precisam

ser solucionados.
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