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Resumo: Esse artigo pretende discutir a contribuicdo da didatica na formagao da identidade do do-
cente e, para tanto, objetiva mostrar a formag¢do do professor e a influéncia trazida pela Didatica para
a sua vida profissional, possibilitando que ele possa construir sua identidade profissional através da
valorizagdo do educando enquanto ser social. Além disso, tem o intuito de fazer uma reflexdo sobre
a constitui¢do do docente enquanto profissional e as articulagdes entre formagdo e construgdo da
identidade. Esse estudo justifica-se pela importancia da profissional docente na sociedade e na forma-
¢do educacional dos alunos. A unido entre a teoria e a pratica (praxis) € essencial para o que ensino
ocorra de maneira adequada, fazendo com que o educando obtenha, de fato, uma educacio de qua-
lidade pautada na formagao integral de seus educadores, mostrando que sdo questdes indissociaveis
nesse ponto. Com isso, tornou-se necessaria a revisao dos curriculos de formacdo dos docentes de
forma a garantir uma superagao das concepgdes antigas da Didatica e metodologia, adotando novos
mecanismos capazes de imprimir modificagdes na sociedade e nos sujeitos. A didatica ¢ fundamental
para que os professores unam a teoria e a pratica e, assim, possam impor verdadeiras transformacdes
sociais através da educacdo. Para tanto, utilizou-se a metodologia da pesquisa bibliografica, buscando
elaborar um referencial de andlise para que, assim, fosse possivel obter uma compreensao sobre a

importancia da praxis para a vida do docente e para as transformacgdes sociais.
Palavras chaves: Construcdo da Identidade; Didatica; Formagao docente; Praxis.

Abstract: This article intends to discuss about the contribution of the didactics in the formation of the
teacher’s identity, thus, it aims to show the formation of the teacher and the influence brought by the
Didactics to his professional life, allowing that the teacher build his professional identity through the
valorization of the educating as a social being. In addition, it intent to show the need of a reflection
on the constitution of the teacher as a professional and the links between formation and construction

of the identity. This study is justified by the importance of the teaching professional in society and
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in the educational background of the students. The union between theory and practice (praxis) is
essential for teaching to occur properly, making the student obtain, in fact, a quality education based
on the integral training of their educators, showing that they are inseparable issues in this moment.
With that, it became necessary to revise the training curricula of the teachers in order to guarantee
an overcoming of the old concepts of the Didactics and methodology, adopting new mechanisms
capable of printing changes in society and in the subjects. Didactics are fundamental for teachers to
connect theory and practice and, between this, to may impose the real social transformations through
education. To this end, was used the methodology of bibliographic research, seeking to elaborate an
analytical framework so that it was possible to obtain an understanding of the importance of praxis

for the teacher’s life and for social transformations.

Keywords: Construction of Identity; Pedagogical Practices; Teacher training; Praxis.

INTRODUCAO

Considerando as necessidades da sociedade atual, torna-se essencial que a educagdo seja
capaz de promover transformacodes sociais. Além disso, € possivel considerar que, por ser construida
pelo homem e ser, consequentemente social, a educagdo deve ser fruto de uma linguagem maultipla,
que seja capaz de integrar toda uma diversidade e, por conseguinte, os desafios que fazem parte da
formacao profissional do professor (MEDEIROS; CABRAL, 2006). Trata-se de um processo de refle-
x40 continuo sobre a profissao e a capacidade de se transformar profissionalmente.

Para Medeiros e Cabral (2006), essa transformacao s6 ¢ possivel através de um processo de
reflexdo permanente, seja sobre a natureza, objetivos ou logicas de um educador que além de ser um
sujeito transformador €, a0 mesmo tempo, alguém que pode ser transformado pelas contingéncias da
propria profissao.

Pimenta (2005) explica que a educacdo nao € somente uma mera reproducao da sociedade,
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mas ¢ também uma forma de projetar uma sociedade desejada. Assim, ela tem um vinculo profundo
com o processo humano civilizatério. Para a autora, a educacgao, enquanto pratica pedagogica, tem
como desafio obter respostas as questdes que os contextos lhes colocam.

Sendo assim, a formagao profissional do professor ¢ fruto da articulagdo constante da praxis,
ou seja, da teoria e pratica em conjunto. A teoria deve vincular os problemas reais que, por sua vez,
precisam da experiencia pratica, orientando-a teoricamente.

Nesse contexto, segundo Zick e Loss (2016, p.2) “a Didatica se caracteriza como mediacao
entre as bases tedricas da educagao e a pratica docente”. Ademais, tem-se que a Didatica ¢ uma area
da Pedagogia, considerada como uma das disciplinas essenciais para a formagao dos professores,
explicada por Libaneo (1992, p. 25) como “teoria do ensino” ja que € responsavel por “investigar os
fundamentos, as condi¢des e as formas de realizagdo do ensino” (ZICK, LOSS, 2016).

De acordo com Gomes (2015, p.3), a Didatica apresenta um papel fundamento e configura-se
como uma “intervencao contextualizada, critica e criativa com os sujeitos que a produzem profes-
sores ¢ alunos em um determinado tempo e lugar”. Assegura ainda que o desafio imposto a pratica
docente no Ensino Superior “consiste na articulagdo entre as acdes didaticas de ensinar e de aprender,
no contexto da sala de aula”.

Isto posto, tem-se que ¢ preciso compreender a Didatica a partir de suas dimensdes politi-
ca, humana e técnica, e também como potencial “mediadora dos processos de ensino, na dire¢do da
aprendizagem significativa, para aquele que ensina e para aquele que aprende” (GOMES, 2015, p.3).

E através do esforgo de articulagio entre ensino e aprendizagem que o aluno pode reafirmar
e construir a sua autonomia, sendo esse um dos campos em que a Didatica ganha espago ¢ forga, ja
que ajuda a dimensionar o ensino e a docéncia no Ensino. Considerando esses desafios que o oficio de
ensinar encontra, Gomes (2015, p.5) coloca que apenas “o dominio especifico de uma area cientifica
do conhecimento ndo ¢ suficiente”, sendo assim, ¢ de “competéncia do professor desenvolver também
outros saberes pedagdgicos e politicos”.

Assim sendo, as discussdes quanto a relagdo entre teoria educacional e pratica docente tor-
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nou-se um dos pontos chaves. Para Medeiros e Cabral (2006, p.2), essa relacdo esta presente na his-
toria da filosofia, ainda que haja uma tendéncia a “enfatizar a teorizacdo em detrimento da pratica”.
Completando que frente a isso, ¢ interessante analisar as contribui¢des dos tedricos nessa relagdo,
“numa perspectiva de organicidade como condi¢do necessaria a construcdo dos conhecimentos ine-

rentes aos saberes docentes”.

DIDATICA A FORMA DE ENSINAR DO DOCENTE, RETROSPECTIVA HISTORICA

Historicamente, a Didatica abrange dois segmentos: a priori, aborda-se o papel da disciplina
antes de sua inclusdo nos cursos de formagdo dos docentes a nivel superior entre 1549 até 1930; ja a
segunda parte busca enfatizar a reconstru¢ao da Didatica a partir da década de 1930 até os dias atuais.
De acordo com Veiga (2000), destaca-se os “aspectos socioeconomicos, politicos e educacionais que
servem de pano de fundo para identificar as propostas pedagdgicas presentes na educacao”, além dos
enfoques do papel da Didatica.

Veiga (2000, p.20) explica ainda que os jesuitas foram os primeiros educadores do Brasil,

fazendo esse trabalho durante o periodo colonial (de 1549 a 1759). E completa:

No contexto de uma sociedade de economia agrario-exportadora-dependente,
explorada pela Metrdopole, a educagdo ndo era considerada um valor social
importante. A tarefa educativa estava voltada para a catequese e instrugdo dos
indigenas, mas, para a elite colonial, outro tipo de educagdo era oferecido [...].

A instrugdo era baseada no Ratio Studiorum, e evidenciava a necessidade de uma formagao
do homem universal, humanista e cristao. Tratava-se de um ensino humanista, mas de cultura geral,
se afastando da realidade da vida na Colonia. A Pedagogia Tradicional religiosa tinha esses alicer-
ces que, para Saviani (1984, p.12), demonstra uma “visdo essencialista de homem, isto ¢, o0 homem
constituido por uma esséncia universal e imutavel”. Sendo assim, a esséncia do homem ¢ considerada

criacdo divina e, por isso, ele deve se empenhar para atingir a perfeicdo, “para fazer por merecer a
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dadiva da vida sobrenatural”.

As formas dogmaticas de pensamento contrarios ao pensamento critico marcaram as agoes
pedagogicas dos jesuitas. Assim, pode-se citar o exercicio da memoria e do desenvolvimento do racio-
cinio, a dedicacdo ao preparo de padres-mestres e a énfase a formagao do carater e sua formacgao psi-
cologica tanto para o autoconhecimento quanto para o do aluno. Com isso, era inviavel o pensamento
acerca de uma pratica pedagogica ou mesmo uma Didatica capaz de promover uma transformacao na
educacdo (VEIGA, 2000).

Para Veiga (2004), considerando o papel da Didatica (Metodologia de Ensino) e seu enfoque
pedagogico por parte dos jesuitas, tem-se que ela esta centrado no carater unicamente formal, aten-
tando-se para o intelecto e o conhecimento, uma numa visao essencialista do homem.

Assim, a Metodologia de Ensino é reconhecida como um conjunto de regramentos € normas
que visam a orientagdo para o ensino e para o estudo. E o que explica Paiva (1981, p. 11), ao expor que
se trata de “um conjunto de normas metodologicas referentes a aula, seja na ordem das questdes, no
ritmo do desenvolvimento e seja, ainda, no proprio processo de ensino”.

Comenius (1651) ao abordar o direito a educagdo e a importancia da Didatica passar a reco-
nhecer a necessidade de uma relagdo de ensino e de aprendizado na vida de todos. Considerando a

diferenga entre o ensinar e o aprender, coloca que

Nos ousamos prometer uma didatica magna, ou seja, uma arte universal de
Ensinar tudo a todos: de ensinar de modo certo, para obter resultados, de en-
sinar de modo féacil, portanto sem que docentes e discentes se molestem ou
enfadem, mas, ao contrario, tenham grande alegria; de ensinar de modo s6li-
do, ndo superficialmente, de qualquer maneira, mas para conduzir 4 verdadei-
ra cultura, aos bons costumes, a uma piedade mais profunda (COMENIUS,
1651, p.13).

Barbosa e Freitas (2015) explicam que essa didatica ¢ estudada ha varios séculos por diferen-
tes estudiosos que tentavam ndo apenas identificar, mas também discutir as varias técnicas ¢ modelos

de metodologias educacionais existentes, visando unicamente uma educacdo de melhor qualidade.
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Com isso, Veiga (1989, p. 44), assegura que “a Didatica é compreendida como um conjunto
de regras visando assegurar aos futuros professores as orienta¢des necessarias ao trabalho docente”,
que ““separa teoria e pratica, sendo a pratica vista como aplicagdo da teoria, € o ensino como forma de
doutrinagdo”. Uma perspectiva que ainda gera influéncias direta e indiretas na forma de ensinar dos
professores.

Isto posto, verifica-se a necessidade de uma revolucdo estrutural nas institui¢cdes respon-
saveis pela formagdo e também nos curriculos da formagao objetivando a consolidaciao de valores e
praticas que sejam coerentes com os novos conhecimentos que tem por base a funcao social e cultural
dos sujeitos em sociedade. Desse modo, a educagdo deve ser compreendida como algo capaz de trans-
formar as sociedades contemporaneas (BARBOSA; FREITAS, 2015).

Gatti (2010) elucida que os professores, além de uma formagao em area especifica de co-
nhecimento, devem incorporar um carater interdisciplinar em seus curriculos, garantindo uma nova
identidade. Ele também correlaciona o desequilibrio existente entre teoria e pratica nas instituigdes
sociais e de ensino que vai desde a base formativa, que deve propor um carater mais concreto no qual
o docente pesquisar tenha a capacidade de desenvolver habilidades profissionais especificas para que

assim possa atuar nas escolas e nas salas de aula.

IDENTIDADE PROFISSIONAL E AS EXIGENCIAS SOCIAIS

A identidade esta ligada a compreensdo de nds mesmos, de como nos definimos nas diversas
fases da vida. Trata-se de algo que estd sempre em movimento, ja que hd uma tendéncia de evolucao
a partir de conhecimento e caracteristicas que sao adquiridas através do tempo e das experiéncias.
O amadurecimento pessoal imprime mudangas em n6s mesmos trazendo ainda mudangas sociais. A
compreensdo quanto a identidade profissional do professor estd intimamente ligada a interpretacao
social de sua propria profissdo. Com isso, pode-se considerar que os movimentos sociais tem uma re-

lagdo intrinseca aos projetos educacionais. Dessa forma, tem-se que a escola ndo pode ser considerada
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como um espaco aleatdrio, devendo ser vista pelo viés da objetividade, ou seja, essas instituicdes tem
uma fungdo particular na sociedade (ALVES, 2012).

De acordo com Freitas (2005, p.73), essa fungdo social da escola “se cumpre na medida da
garantia do acesso aos bens culturais, fundamentais para o exercicio da cidadania plena no mundo
contemporaneo”.

Buscando garantir uma formagdo de qualidade para o educando e, sem se afastar da so-
ciedade da qual fazem parte, ¢ papel do professor atualizar seus estudos, revisitando teorias da sua
formac¢ao, melhorando sua pratica pedagogica. Para Ferreira (2001) a formacgao continua do docente
demonstra que o professor tem uma profissdo que estd sempre em construcao, fazendo surgir, nesse
ponto, a reflexao socio-historica, favorecendo a compreensdo da situagao atual dos desenvolvimentos

pedagogicos. Ainda segundo o autor mencionado:

[...] a profissionalizacdo dos professores depende hoje, em grande medida,
portanto, da sua capacidade de construirem um corpo de saber que garanta a
sua autonomia perante o Estado, ndo no sentido da conquista da soberania na
sala de aula mas antes no sentido da criacao de novas culturas profissionais de
colaboragdo (FERREIRA, 2001, p. 62).

Alves (2012) explica que a formacao continua do professor deve “respeito a condi¢ao para a
aprendizagem permanente e para o desenvolvimento pessoal, cultural e profissional de professores e
especialistas”. Além disso, expde que € na escola, como ambiente de trabalho, que os docentes apren-
dem a enfrentar e resolver problemas, elaborando e modificando procedimentos, criando estratégias
de trabalho que promovem mudancas tanto pessoais quanto profissionais.

Ainda na perspectiva de Alves (2012, p.34), tem-se que uma alternativa para esse crescimen-
to — pessoal e intelectual — do profissional deve abranger tanto a perspectiva individual e também a

coletiva, de forma que

[...] quando as primeiras se justificam pelo posicionamento do proprio “eu”,
junto as relagdes interpessoais e intrapessoais com os individuos do seu coti-
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diano, irdo favorecer ¢ moldar a edificagao da identidade do educador, visan-
do ao bem coletivo e as segundas se justificam, mais especificamente, pelos
indices de colaboracgdo, interagdo e cumplicidade entre relagdes mais afetivas
com equidade e alteridade entre os sujeitos envolvidos, os profissionais da
classe, e sua flexibilidade em partilhar experiéncias, sentimentos, fraquezas,
habilidades e competéncias que favoregam ao corpo escolar, propriamente
dito.

Segundo Aranha (1997), o trabalho ajuda a construir a subjetividade do individuo e na sua
humanizagdo. Aguiar (2001trata de explicar melhor essa questdo, ao ponderar sobre a importancia
da cultura, das relagdes sociais, de modo que “a humanidade necessaria para que o homem se torne
humano esta nas coisas construidas pelo homem que se objetivaram” nesses setores sendo “um meio
humano, porque construido pela atividade humana, pelo trabalho”. Neste sentido, o ser humano, ¢é
transformado pelo proprio trabalho.

O ser humano deve interagir com o meio sociocultural do qual faz parte e, ¢ a partir disso,
que o sujeito € construido e constroi suas relagdes sociais. Vygotsky e Luria (1996) debatem a im-
portancia da linguagem e dos signos para o desenvolvimento do trabalho, configurando novos signi-
ficados para a sociedade através do sentido pessoal as experiéncias. “E nesse processo continuo que
o sujeito, através do trabalho, das relagdes sociais, culturais e histéricas, constitui sua identidade”
(BRAGAGNOLO; LUNA, 2005).

Na concepgao de Silva (2000), a identidade ¢ construida através da diferenciagdo do mundo
social e cultural que se expressa “por meio da linguagem, do campo simbdlico e da significagdo que
este assume, sendo “instavel, contraditoria, inacabada, ligada a um sistema de representacao”. Quanto
ao trabalho do professor e as implicagdes subjetivas geradas por ele, tem-se que ¢ fundamental consi-
derar a sua identidade profissional.

Bragagnolo e Luna (2005, p.6) explicam que esse conceito de identidade profissional deve
se referir a percepgao dos docentes sobre eles mesmos e também da percepcao dos outros sobre eles
enquanto profissionais capazes de educar. As identidades profissionais, segundo os autores devem

estar em constante movimento, configurando-se “como processos de identificacdes, investimentos e
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superacdes relacionados as escolhas que os sujeitos realizam como profissionais da educacao”.

Novoa (1992, p.78) pontua que “[...] a maneira como cada um de nds ensina depende daquilo
que somos como pessoa. E no ser que definimos o nosso fazer”. Nesse ponto, percebe-se a impossibi-
lidade de separar o eu profissional do eu pessoal.

J4 a produgdo de competéncias deve ser vista como um processo multidimensional — indivi-
dualmente e coletivamente —, dependendo sempre do contexto e do projeto que estar em agdo. Assim
sendo, tem-se que o conceito de competéncia diz respeito a “saber encontrar e por em pratica eficaz-
mente as respostas apropriadas ao contexto na realizagio do projeto” (CANARIO, 1994, p.26). Bra-
gagnolo e Luna (2005, p.8) tratam de diferenciar esse conceito da qualificagdo — obtencao de titulos
académicos, diplomas, certificados, etc., “constituindo uma garantia da prévia aquisi¢cao de saberes
requeridos por determinadas situacdes de trabalho”.

Com isso, ¢ possivel afirmar que as qualificagdes adquiridas apresentam um carater cumu-
lativo, enquanto as competéncias dos docentes sdo produzidas através dos contextos nos quais estao
inseridos, sendo a escola um desses lugares decisivos para produzir competéncias, ja que ¢ essencial
na aprendizagem profissional dos professores.

Bragagnolo e Luna (2005, p.9) expdem que a rotina dos professores no ambiente escolar
podem leva-los a aprendizados novos relacionados ao exercicio da profissdo. Para os autores, sdo de-
mandas que podem ser de dois tipos particulares, internas ou externas, logo, as internas sdo aquelas
“oriundas das situacdes cotidianas da sala de aula”, enquanto as externas sdo resultantes de agdes
“sociais, econdmicas e politicas na area da educagdo, exigindo do professor a mobilizagdo de saberes
proprios da profissdo docente”.

As demandas internas, por exemplo, implicam em saberes que sdo necessarios para o desen-
volvimento profissional, ja que s@o saberes construidos através dos conhecimentos adquiridos antes
e apos a formacao inicial e também da formagao continua. “O conjunto desses conhecimentos forma
o que alguns autores chamam de saberes da docéncia” (BRAGAGNOLO; LUNA, 2005, p.8) Dentre

os conhecimentos que compdem o saber docente estdo os expostos por Shulman, 1987; Tardif, 2000
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apud Fernandes (2003) que os asseguram como o conhecimento do conteudo, o conhecimento peda-
gogico, o conhecimento curricular, a experiéncia, o conhecimento dos alunos e suas caracteristicas, o
conhecimento do contexto educacional e dos fins educacionais.

Em 1996, com a aprovagdo da LDB (Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional), o
reconhecimento e a obrigatoriedade de que o professor precisa ter uma formacgao se tornou mais pre-

sente e forte. Eis a redagdo do artigo 43:

A educagdo superior tem por finalidade estimular o desenvolvimento do es-
pirito cientifico e do pensamento reflexivo; formar diplomados nas diferentes
areas de conhecimento, e colaborar na sua formagdo continua; incentivar o
trabalho de pesquisa e investigacao cientifica, visando ao desenvolvimento o
entendimento do homem e do meio em que vive; promover a divulgagdo de
conhecimentos culturais, cientificos e técnicos através do ensino, de publica-
¢oes ou de outras formas de comunicagdo; suscitar o desejo permanente de
aperfeicoamento cultural e profissional e possibilitar a correspondente con-
cretizacdo, integrando os conhecimentos de cada geracdo; estimular o conhe-
cimento dos problemas do mundo presente, prestar servigos especializados a
comunidade e estabelecer com esta uma relagao de reciprocidade.

Dentre as exigéncias expostas, percebe-se que a legislagao se preocupa em adequar o siste-
ma de educacdo as novas realidades do mundo do trabalho. Assim, a formagao dos docentes aparece
como um dos desafios a serem enfrentados, questdo que precisa ser compreendida de forma critica e

adequada, como prima a propria LDB (Lei n° 9.394/96).

PRATICA E TEORIA DE MAOS DADAS

Para Pimenta (2005, p.26): “O saber docente nao ¢ formado apenas da pratica, sendo também
nutrido pelas teorias da educagao”. Tavares (2013, p.1), a partir dessa afirmativa acima, reafirma a im-
portancia da teoria, uma vez que, a partir da fundamentagao teorica torna-se possivel a aprimoramen-

to de uma série de pontos de vista, facilitando a tomada de decisdes dentro de uma contextualizagao.
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Com isso, permite que uma nova perspectiva possa ser adotada, fazendo-se “compreender diversos
contextos do cotidiano. A interagdo entre saberes gera o desenvolvimento de uma pratica pedagdgica
autonoma e emancipatoria”.

Ademais, ¢ importante ressaltar que um bom professor nao ¢ formado apenas pelo dominio
da teoria, mas pela juncdo da teoria com a pratica, ¢ somente com a agdo e a reflexdo em conjunto
que o docente ¢ capaz de construir-se enquanto profissional e individuo, estando sempre em estado
de mudanga, evolugdo. Tavares (2013) explica que compreender a existéncia de diversas formas de
aprendizagem ¢ fundamental, e que elas ndo sdo apenas ler diferentes tedricos e pensadores, mas tam-
bém ¢ entender a pratica educativa e suas formas de reflexao para que assim possa haver a verdadeira
transformacao do ensino.

Nesse ponto, Paula (2016, p.13) elucida que a aproximagao entre teoria e pratica ¢ capaz de
mostrar “novos horizontes que nos possibilitam buscar novas praticas de ensino que facilitem a apren-
dizagem dos educandos”. Complementando que o educador s6 € se torna capaz de ensinar quando
aprende e, que para que isso ocorra, ¢ necessario ter conhecimento adquirido através de varias pers-
pectivas — dialogo, troca de experiéncias e pesquisa cientifica —, por exemplo.

Segundo o autor supramencionado, ¢ “necessario ter humildade para admitir que nao se
sabe tudo e avaliar atitudes positivas e negativas” (Paula, 2016, p.13). Dessa forma, ao se analisar as
praticas pedagogicas, cabe ao professor se inquietar com a separacgao existente entre teoria e pratica,
responsavel por criar um ciclo vicioso em que a formagdo docente “¢ construida antes e durante o
caminho profissional do docente, e que se faz também no social”, na qual, a formagao profissional
“depende tanto das teorias, quanto das praticas desenvolvidas na vida escolar” (PAULA, 2016, p.13).

Pimenta (2005) relembra que apenas a atividade teérica ndo € capaz de transformar a realida-
de, dessa forma, ela ndo se materializa, ja que falta uma parte importante: a praxis. Da mesma forma,
a pratica sozinha, alheia a teoria, também nao funciona, logo, elas sdo indissociaveis.

Medeiros e Cabral (2006, p.4), colocam que Freire (1996) elege uma categoria essencial para

que a praxis (ou nova praxis) seja alcancada. Assim, a “reflexdo critica sobre a pratica se torna uma
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exigéncia da relagdo teoria-pratica, sem a qual, a teoria pode tornar-se “blablabla” e a pratica “ativis-

9999

mo”” e completa:

Giroux (1997), ao analisar obras de Paulo Freire, compartilha da idéia deste,
quando afirma que a teoria ndo dita a pratica; em vez disso, ela serve para
manter a pratica ao nosso alcance de forma a mediar e compreender de ma-
neira critica o tipo de praxis necessaria em um ambiente especifico, em um
momento particular.

Nesse contexto, € possivel concluir que a conscié€ncia critica sobre o quao fundamental ¢ a
relacdo teoria e pratica, torna-se primordial para que o docente rume para a verdadeira praxis. Nesse
ponto, o exercicio da docéncia, enquanto “acdo transformadora que se renova tanto na teoria quanto
na prética, requer necessariamente o desenvolvimento dessa consciéncia critica” (MEDEIROS; CA-
BRAL, 2006, p.5).

Isto posto, ¢ possivel concluir que o exercicio da docéncia exige um preparo adequado, ndo
se esgotando nos cursos de formacao, todavia ha uma “contribuicdo especifica enquanto formacgao
teorica (em que a unidade teoria e pratica ¢ fundamental) para a praxis transformadora” (Medeiros;
Cabral, 2006, p.5). Assim, a praxis deve estd diretamente inserida no exercicio da docéncia, como
uma forma de desenvolvimento profissional, proporcionando ainda um crescimento do individuo lon-
ge de sua profissao.

Nas palavras de Freire (1996, p.25) tem-se que “[...] ensinar ndo ¢ s transferir conhecimen-
tos”. O ato de ensinar forma de uma contextualizacdo e longe da praxis ndo ¢ capaz de transformar,
de modo que “quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”. A formagao do
educador passa a exigir, desse modo, que haja uma interacao entre teoria e pratica. “A teoria se ocupa
da pesquisa unindo-se com os problemas reais que surgem na pratica e, esta, por sua vez, se determina

pela teoria” (BARBOSA; FREITAS, 2004). Na perspectiva de Guimaraes (2004, p. 31):

O que deve mover a discussao dessa tematica ¢ o empenho na formacgao pro-
fissional, ¢ a convic¢do de que a educacdo ¢ processo imprescindivel para
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que o homem sobreviva e se humanize e de que a escola ¢ institui¢do ainda
necessaria neste processo, enfim, a relevancia dessa tematica esta na compre-
ensdo da urgéncia, da complexidade e da utopia do projeto de escolarizacao
obrigatoria e da qualidade por uma sociedade efetivamente mais democratica.

Assim, pode-se considerar que os educadores sdo seres sociais capazes de modificar a rea-
lidade a sua volta através da realizagdo da praxis, ou seja, ao realizarem sua pratica necessitam ter
consciéncia da teoria, buscando se orientar por ela enquanto alimenta a pratica e vice-versa. O docen-
te, para exercer seu viés de educador, precisa estar ciente da importancia de unir sempre a teoria ¢ a
pratica em suas agdes.

Desta forma, a capacitacdo dos professores deve ser coerente com esses principios, tornan-
do-o um individuo capaz de aprender e aplicar, desenvolvendo suas praticas pedagogicas que sao
compreendidas como um conjunto resultante de situagdes de aprendizagem baseadas nas reais neces-
sidades dos alunos e também na realidade da escola na qual esta inserido.

Aratjo e Yoshida (2009, p.1) colocam o enfrentamento da ideia de um modelo unico de ensi-
no como um dos maiores desafios a serem enfrentados pelos professores em sua formagao. Segundo
os autores, “pode-se afirmar que nada esta pronto, que este € um momento no processo de redefini¢ao
da profissdo e da compreensdo da pratica”. Somente estando atento as mudangas, € possivel redefinir
essa estrutura, exigindo-se do profissional uma abertura aos conhecimentos produzidos nas diversas
areas e que sdo fundamentais para o fortalecimento da profissdo e para a sobrevivéncia do professor
J& que existe a “necessidade de inovar e criar novas estratégias de aprendizagem sempre”. Para tan-
to, “0 educador deve se colocar na posi¢do de eterno aprendiz que busca uma formacao profissional
continua”.

Ao abordar a formagdo do educador na esfera da educagdo tem-se que é necessario, a priori,
definir o que seria essa formacao. Nos estudos perpetrados por Aragjo e Yoshida (2009, p.2) formacgao
esta conceituada como “estar se formando”, que implica na “busca constante de novos conhecimentos

que ndo se consegue concluir tendo em vista que tudo se transforma e as experiéncias sdo Unicas”.
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Visdo que também ¢ adotada nesse artigo, posto que a educagdo esta sempre mudando e trazendo
mudangas.

E oportuno afirmar que a educagdo esta sempre nesse processo evolutivo e que as mudan-
cas acompanham as necessidades sociais. Por essa razdo, o educador exerce um papel insubstituivel
nessas transformagoes sociais, ja que a formacao de sua “identidade ultrapassa o profissional, consti-
tuindo fundamentalmente a sua atencio profissional na pratica social” (ARAUJO; YOSHIDA, 2009).

O educador ao possuir a formagao adequada busca “abordar um processo pertinente as agdes
que possam contribuir para organizar um trabalho pedagdgico” e, assim, “estando apto para atuar e
desenvolver um processo de cidadania com mais reflexibilidade e de maneira transformadora”, como
foi pensado por Paulo Freire (1998) ao expor que o professor deve estar sempre compromissado com
as praticas sociais (TAVARES, 2008, p.109).

Nesse ponto, pode-se compreender a educacdo como uma pratica social que objetiva a “hu-
manizacao plena em que a sua realizacdo envolve o compromisso ético do educador ao questionar as
relagdes e a construcao de novas relagdes” e que sejam capazes de promover “a emancipacao de cada
educando em todas as dimensdes, sociais, politicas e culturais” (ARAUJO; YOSHIDA, 2009, p.7).

Assim, a formacao do professor pautada na teoria e na pratica ¢ a questdo primordial para
imprimir mudangas significativas tanto no profissional, quanto nos seus alunos e também na escola.
Apenas com a adocdo da préaxis e da constante capacitacao desses profissionais torna-se possivel al-

cangar mudangas significativas na educagao.

CONSIDERACOES FINAIS

A Didatica, como disciplina, é responsavel por auxiliar no desenvolvimento da capacidade
critica dos docentes que ainda estejam em formacao, auxiliando-os a analisar, de forma objetiva, a
realidade do ensino e, consequentemente, permitindo que o educando possa construir seu proprio

saber a partir dessas experiéncias.
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A educacdo ¢ um processo e, como tal, ¢ parte da sociedade e de seu conteudo global, sendo
uma pratica pedagogica capaz de integrar todos que compdem um meio social. Para tanto, ¢ oportuno
ressaltar a necessidade das bases tedricas desses profissionais estarem ligadas a sua pratica, ajudando
na formagdo da identidade do profissional. Ora, uma formag¢do completa, por essa visdo, s existe
com a praxis pedagdgica — a junc¢do da teoria e da pratica, sendo a Didatica um desses instrumentos
capazes de proporcionar essa nova visao educacional e o seu crescimento.

Diante do exposto, tem-se que os desafios sociais s3o muitos, especialmente porque os avan-
cos cientificos e tecnoldgicos estdo por toda parte, haja vista, a globalizagdo. Assim sendo, as mu-
dangas sdo mais rapidas em todos os aspectos da vida, seja o social, cultural, politico, econdmico ou
mesmo na educacdo. Com isso, cabe ao professor ser um sujeito pesquisador, adotando um pensando
critico-reflexivo e que seja capaz de auxiliar nessas transformacdes sociais e da propria educagao,
ainda mais considerando que todas essas mudancas atingem diretamente os modos de producao de
conhecimento e habilidades tanto dos docentes quanto dos alunos.

As mudangas da sociedade sdo rapidas e a escola deve estar preparada para acompanhar es-
ses novos desafios. Nesse ponto, o professor tem um papel primordial e que ndo pode ser substituido,
o de ajudar na construg¢do e socializagdo dos saberes que sdo intrinsecos a construcao do seu proprio
conhecimento, tanto na formag#o inicial quanto na continuada. E papel do professor disseminar esse
conhecimento de forma pratica e acessivel, para tanto, ele precisa ter uma participagdo ativa nas pra-
ticas pedagbgicas e curriculares. Sendo assim, a proposi¢do ¢ logica: quanto maior o investimento na
formacao do docente, maior serd o seu desenvolvimento profissional.

A formagdo profissional — seja a inicial ou a continuada, deve ocorrer de uma forma cons-
ciente, sendo critica e reflexiva. Dando suportes teoricos e praticos para que, com isso, o profissional
possa desenvolver suas capacidades intelectuais e criticas de forma adequada e, consequentemente,
direcionando-o para o seu fazer pedagogico. A transformagao do ambiente escolar so € possivel atra-
vés de uma politica critico-reflexiva apoiada na praxis.

O alicerce da transformacdo estar em ndo acreditar que o conhecimento ¢ finito e que o
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que possui ¢ suficiente, sendo primordial a busca constante pelo aperfeicoamento para que, assim, o
profissional permaneca no mercado de trabalho, porém mais do que isso, que o profissional seja com-
petente e dinamico, empenhado em sempre aprender. Para tanto, € necessario se empenhar em forma-
¢oes continuadas, estando o professor sempre aberto a transformacgdes do seu conhecimento. Ou seja,
¢ preciso perseguir a exceléncia. O professor precisa ser reflexivo e um pesquisador, ndo somente um
reprodutor de conhecimento, ja que essa funcdo pode ser substituida por qualquer tecnologia, enquan-
to, o0 pensamento critico-reflexivo persiste.

Ao se considerar a pratica pedagogica como esse processo de construgdo, tanto das relagdes
sociais quanto da formagao de identidades, também ¢é possivel afirmar que todas as profissdes sao
reflexos de seus educadores. O educador capaz de ser humano, ético, critico e reflexivo, responsavel e
moral ¢ justo o que a sociedade espera, ja que, em sua subjetividade, ¢ capaz de disseminar comporta-
mentos que podem imprimir mudangas também em outros futuros profissionais através da educagao
ética e politica, desembocando em mudangas sociais significativas.

Nesses termos, € possivel concluir que o educador nunca deve se considerar pronto, estando
sempre preparado para redefinir seus pensamentos ¢ o0 modo de exercer sua profissdo a cada gama de
conhecimento adquirido. E papel desse profissional, através de uma melhor compreenséo da pratica,
de ajudar no desenvolvimento de seus alunos, incentivando o pensamento critico, a imaginacao, a ar-
gumentacao, etc., além disso, o docente também deve incentivar que os alunos utilizem seu senso de
observacao, trabalho em conjunto, interatividade, criatividade, dentre outros, para que assim, o aluno
também possa evoluir.

Ademais, ¢ oportuno ressaltar que nem sempre o professor consegue condigdes dignas de
trabalho ou mesmo de buscar maiores conhecimentos, no entanto, o momento da educacao atual exige
que os docentes busquem um conhecimento além da area de atuag¢do do educador, fazendo com que
ele avalie e reveja suas praticas pedagogicas, no intuito de alcangar verdadeiras mudangas.

Ora, se o mundo estd em constante mudancga, ¢ oportuno que o docente também esteja,

para que assim, o seu conhecimento possa ser um fator diferenciador em sua profissdo. O professor
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e os alunos devem estar cientes do processo de ensino-aprendizagem para que ele possa ser efetivo
e capaz de reformular os pensamentos e, consequentemente, auxiliar nas transformacdes sociais e
tecnologicas. Para que o mundo se desenvolva e se transforme, o educador precisa estar ciente de sua
importancia na sociedade, além disso, precisa saber ainda da necessidade de valorizar seus alunos. A

educacdo deve ser transformadora para todos os sujeitos envolvidos.
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