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Resumo: O objetivo principal deste artigo ¢ explorar a fun¢do dos professores dentro da estrutura
da inclusdo escolar. Consequentemente, este estudo pretende examinar a inclusdo em sala de aula,
reconhecendo que o tema da inclusdo tem atraido considerdvel atencdo em discussdes didrias,
particularmente em ambientes educacionais onde criancas de diversas origens étnicas, cores e
culturas interagem regularmente. Infelizmente, casos de exclusdo frequentemente surgem nesses
contextos. Quanto a metodologia empregada nesta pesquisa, ela é caracterizada como bibliografica
e documental com énfase qualitativa, utilizando recursos como livros, artigos, revistas e bancos de
dados académicos, incluindo Scielo e Google Académico, entre outros. Em tltima analise, este trabalho
aspira atuar como um catalisador para mais investigacao e explora¢do para aqueles interessados no
topico. Também ¢ esperado que ele sirva como um recurso para o desenvolvimento profissional,
fazendo uma contribuicdo significativa para o discurso académico voltado para a preparagdo de

educadores que se envolverdo em praticas educacionais inclusivas.

Palavras-chave: Professor. Inclusdo. Aluno. Escola.

INTRODUCAO

Para comegar, ¢ importante reconhecer que a exclusao histérica de criangas com necessidades
especiais da sala de aula persiste desde o inicio da educagdo formal. Ao longo de véarios periodos
historicos, essa exclusdo tem sido intimamente associada as politicas publicas predominantes,

pois as escolas, as vezes, buscam cultivar individuos robustos e saudédveis para contribuir com o

1 Doutorando em Ciéncias da Educagao pela Veni Creator Christian University (VCCU).
177

!




desenvolvimento nacional. Alunos com deficiéncias fisicas tém enfrentado preconceito significativo
em relagdo a sua participacdo social e, consequentemente, os desafios em sua inclusdo permanecem
evidentes em varios contextos, incluindo tanto o ambiente educacional quanto suas vidas cotidianas,
seja em dominios intelectuais, sensoriais ou fisicos.

Viarias leis foram estabelecidas com o objetivo de promover a inclusdo social. Entre elas esta
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao de 1996, que defende a integragao e a participacao dos alunos
em ambientes regulares de sala de aula. Consequentemente, o topico da inclusdo deve ser priorizado
nas discussdes sobre modificagdes didaticas e estruturais, bem como as circunstancias que envolvem
individuos com deficiéncia em classes regulares. E evidente que criar uma atmosfera saudavel e
agradavel para as criangas ¢ crucial, permitindo que elas interajam, aprofundem seus relacionamentos
e cultivem amizades e camaradagem. A escola serve como um espago onde elas podem se envolver
livremente em conversas, brincar ¢ formar aliangas por meio de jogos, aprimorando assim suas
habilidades em trabalho em equipe e colaboracao.

O objetivo principal deste artigo ¢ explorar a fun¢do dos professores dentro da estrutura da
inclusdo escolar, Os objetivos especificos incluem analisar as dimensdes conceituais da educagao
inclusiva, examinar a relagdo entre educagao inclusiva e o ambiente escolar e obter insights sobre as
caracteristicas do professor inclusivo.

Consequentemente, esta pesquisa busca explorar o conceito de inclusdo dentro da sala
de aula, reconhecendo que ¢ um tdpico extensivamente examinado no discurso didrio e, mais
notavelmente, dentro do ambiente educacional. Nas escolas, inimeras criangas interagem diariamente,
representando vdrias etnias, cores e culturas, frequentemente enfrentando instancias de exclusdo.
Assim, a investigagdo central deste estudo académico é: qual é o papel do professor em facilitar a
inclusdo escolar?

A importancia de promover a inclusdo dentro das salas de aula ¢ bem reconhecida,
especialmente considerando que a legislacdo brasileira garante a inclusdo escolar. No entanto, para

uma implementacao eficaz, ¢ essencial criar iniciativas que visem disseminar a conscientiza¢ao sobre
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a inclusdo de individuos com deficiéncia e equipar os professores com o conhecimento necessario.
Especificamente, os educadores devem possuir uma compreensdo da deficiéncia, incluindo seus
principais tipos, causas, caracteristicas e os requisitos educacionais associados a cada tipo. Esse
conhecimento deve advir de sua formagdo académica neste campo.

Quanto a metodologia empregada nesta pesquisa, ela pode ser caracterizada como
bibliografica e documental, com énfase qualitativa. Esta abordagem envolveu a utilizagdo de diversas
fontes, incluindo livros, artigos, periddicos e bases de dados académicas como Scielo e Google
Académico, entre outras.

Este estudo ira, portanto, elucidar o conceito de educagdo inclusiva, delineando varias
definicdes e perspectivas. Adicionalmente, ird explorar o reino da educagdo inclusiva dentro do
cenario educacional, culminando em uma discussdo das caracteristicas e qualidades de um professor

inclusivo.

FUNDAMENTACAO TEORICA

O QUE E EDUCACAO INCLUSIVA?

O processo de inclusdo tem o potencial de catalisar uma revolugdo educacional genuina,
caracterizada pelo surgimento de um sistema escolar mais eficiente, distinto, aberto, igualitario e
democratico. Essa abordagem transcende a mera integracao, visando, em vez disso, a verdadeira
inclusdo. Entende-se que a inclusdo envolve uma transformagdo da estrutura educacional para
descobrir caminhos para atingir objetivos ndo perseguidos anteriormente. Em esséncia, os esfor¢cos em
direcdo a inclusdao devem garantir que os alunos se envolvam ativamente em seu ambiente educacional,
promovendo seu aprendizado e desenvolvimento pessoal. O objetivo principal da inclusdo ¢ reformar
a educagdo convencional para diminuir as barreiras que impedem o aprendizado e a participagao de
alunos diversos.

Segundo Sanchez (2005, p.8), “Todos os alunos t€ém o mesmo direito de ter acesso a um
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curriculo culturalmente valioso e em tempo integral, como membros da classe escolar e de acordo
com sua idade.” Esta declaracdo ressalta que a inclusdo prioriza a diversidade sobre a uniformidade.
Independentemente de suas diferengas, todo aluno tem direito ao acesso a educagdo. As transformacgdes
na educacdo inclusiva devem ocorrer defendendo perspectivas estruturais e culturais, fornecendo
assim suporte para o avanco de um sistema educacional equitativo e acessivel a todos.

Na busca por esse objetivo, a educagdo inclusiva fomenta o cultivo de valores como justica,
solidariedade e igualdade, transformando assim os conceitos de aprender a coexistir e aprender a
ser em realidades tangiveis. A educacdo que abraga a diversidade serve como uma via crucial para
nutrir a compreensao mutua, o respeito e a tolerancia, principios fundamentais para o pluralismo, a
coexisténcia e a democracia (Sanchez, 2005).

Os defensores da inclusdo afirmam que a educacdo eficaz deve ser acessivel a todos,
argumentando que as instituigdes educacionais, como comunidades de aprendizagem, devem abordar
as diversas necessidades de todos os alunos com base em seus tragos pessoais, psicologicos e sociais

individuais. Conforme observado por Prieto (2006, p.40):

A educacio inclusiva tem sido caracterizada como um novo paradigma, que
se constitui pelos ritmos de aprendizagem e pela propor¢ao de outras praticas
pedagbgicas. O que exige ruptura com o instituto da sociedade e consequen-
temente, nos sistemas de ensino.

Embora os conceitos de inclusdo e integragdo possam parecer semelhantes, eles incorporam
valores e praticas distintas. Cada termo ¢ aplicado para descrever circunstiancias variadas,
caracterizadas por condigdes e objetivos contrastantes. A integracao foca em equipar os alunos para
a participagdo em escolas tradicionais, significando uma prontidao para fazer a transicdo de um aluno
de um ambiente de educagado especial para um ambiente educacional regular (Mittler 2005).

No contexto da integracdo, ndo ¢ a escola que se ajusta para atender as necessidades do
aluno; em vez disso, cabe ao aluno se adaptar ao ambiente e as circunstancias da integragdo. Isso

¢ particularmente relevante, pois nem todos os alunos sdo acomodados nas escolas ou incluidos na
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educacao regular. Consequentemente, o sistema depende da individualizagao de programas projetados
para atender tanto individuos com deficiéncias quanto aqueles sem.

Segundo Mittler (2005, p. 35), a inclusdo ¢ caracterizada da seguinte maneira:

A agenda da educacdo inclusiva refere-se a superacao de barreiras, a parti-
cipa¢do que pode ser experienciada por quaisquer estudantes. A tendéncia
ainda ¢ pensar em politica de inclusdo ou educagdo inclusiva como dizendo
respeito aos estudantes com deficiéncia e a outros caracterizados como tendo
necessidades educacionais especiais.

A educacao inclusiva abrange mais do que meramente incorporar individuos com deficiéncias
na estrutura educacional padrao; ela envolve fornecer uma experiéncia educacional de alta qualidade
para um grupo diverso de alunos. Entender a distingdo entre integracdo e inclusdo ¢ crucial. No
modelo de integracao, ¢ responsabilidade do aluno se ajustar ao ambiente escolar, explorando opgdes
de assimilagdo. Por outro lado, no modelo de inclusdo, o sistema educacional deve se adaptar para

atender as necessidades dos alunos com deficiéncias. Como Mendes (2002, p.70) afirma:

No contexto da educagdo, o termo inclusdo admite, atualmente, significados
diversos. Para quem nao deseja mudanga, ele equivale ao que ja existe. Para
aqueles que desejam mais, ele significa uma reorganizacdo fundamental do
sistema educacional. Enfim, sob a bandeira da inclusdo estdo praticas e pres-
supostos bastante distintos, o que garante um consenso apenas aparente e
acomoda diferentes posi¢des que, na pratica, sdo extremamente divergentes.

Com relag@o ao processo social, a importancia tanto da integracdo quanto da inclusido ndo
pode ser exagerada. A aspiracdo final ¢ que a sociedade realmente atinja objetivos que reflitam a
verdadeira inclusdo. Consequentemente, ¢ importante notar que nem todos os individuos com
deficiéncias requerem mudanga social; alguns buscam ativamente se integrar a estrutura existente.
Por outro lado, hé outros com deficiéncias que acharao impossivel se envolver plena e equitativamente
na sociedade, a menos que ela evolua para se tornar genuinamente inclusiva.

A educacao inclusiva ¢ definida como um paradigma contemporaneo que valoriza a aprecia¢ao
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e a diversidade, reconhecendo esses elementos como essenciais para o beneficio de todos os alunos,
pois o respeito pelas diferengas aprimora a experiéncia educacional. O objetivo principal da educagio
inclusiva ¢ garantir que todos os individuos tenham acesso ao corpo de conhecimento historicamente
gerado pela humanidade, promovendo assim a capacidade dos alunos de utilizar esse conhecimento
ndo apenas para a criagcdo de novos insights, mas também para a participacao ativa na cidadania, ao
mesmo tempo em que honra a diversidade cultural e os tragos individuais (Mittler, 2005).

O conceito de inclusdo educacional tem sido frequentemente mal interpretado em relagdo
as modificagcdes necessarias em instituicdes educacionais regulares e especiais. Entende-se que, sem
implementar essas mudancas, garantir acesso abrangente para todos os alunos sera inatingivel. Isso
inclui fornecer o suporte necessario para facilitar sua educagdo continuada, honrar as limitacdes de
cada individuo e prevenir a discriminagdo ou a criagdo de ambientes educacionais segregados.

Inclusdo significa uma mudanca fundamental nos valores e na mentalidade tanto das
instituigdes educacionais quanto da sociedade em geral. Embora a terminologia de diversidade,
justica social e igualdade de oportunidades seja frequentemente empregada, a estrutura social em
que habitamos permanece marcadamente desigual, o que influencia significativamente o sistema

educacional (Mantoan, 2006).

A EDUCACAO INCLUSIVA E O UNIVERSO ESCOLAR

E importante reconhecer que um movimento surgiu internacionalmente entre as décadas
de 1980 e inicio de 1990, iniciado por profissionais dedicados a questdo da inclusdo e apoiado por
pais e individuos com deficiéncia que se opunham a nog¢do de que educagdo especial equivalia a
subeducacao (Mantoan, 1988). Originario dos Estados Unidos da América (EUA), esse movimento
buscava integrar criangas com deficiéncia em escolas tradicionais, visando unificar a educagdo
especial com a educagdo regular dentro de uma estrutura educacional singular. O foco dessa iniciativa

era reestruturar a educagdo especial e abolir a educacdo compensatoria, buscando a inclusdo que
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muitos alunos tinham sido negados. Mantoan (1988) sugeriu que todos os alunos, sem excegao,
deveriam participar do processo escolar dentro de salas de aula de educagdo regular, recebendo uma
educacdo de qualidade enquanto defendia a reforma da educagdo geral e especial para criar recursos
que beneficiassem todos os alunos. Atualmente, a educacdo inclusiva ¢ entendida de um ponto de
vista diferente, que postula que ndo ¢ um método pedagdgico nem uma estratégia de reducdo de
custos para a educacdo. Uma vantagem significativa do discurso de inclusdo ¢ que ele revela novos
caminhos para interven¢do educacional.

No entanto, as modificagdes essenciais vao além dos meros métodos instrucionais,
necessitando de um discurso ético sobre os potenciais e restrigdes inerentes ao processo de ensino e
aprendizagem. Isso requer investimento continuo de entidades governamentais e o estabelecimento
de politicas publicas que facilitem essas mudancas vitais, juntamente com o comprometimento
do educador. Os educadores devem recorrer a seus recursos € utilizar instrumentos para dialogo,
negociacdo e avaliagdo, que por sua vez informam suas praticas (Jesus, 2004). Um componente
significativo desse processo ¢ o desenvolvimento do Projeto Politico Pedagogico (PPP), que visa criar

estratégias coletivas e eficazes para lidar com a exclusdo, promovendo assim:

Um ensino para todos os alunos ha que se distinguir pela sua qualidade. O
desafio de fazé-lo acontecer nas salas de aulas ¢ uma tarefa a ser assumida por
todos os que o compdem em um sistema educacional. Um ensino de qualida-
de provém de iniciativas que envolvem professores, gestores, especialistas,
pais e alunos e outros profissionais que compdem uma rede educacional em
torno de uma proposta que ¢ comum a todas as escolas e que, a0 mesmo tem-
po, ¢ construido por cada uma delas, segundo as suas peculiaridades (Brasil,
2010, p. 10).

De acordo com Mazzolta (1982), ¢ essencial reavaliar as praticas pedagogicas, evoluindo-as
para uma nova abordagem ao ensino e a aprendizagem. Isso inclui uma reavaliacdo do processo de
avaliacdo para adotar uma perspectiva mais formativa, facilitando assim resultados de aprendizagem

aprimorados para alunos com necessidades diversas.
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O PERFIL DO PROFESSOR INCLUSIVO

A preparagdo de profissionais da educagdo ¢ um assunto muito debatido e de significativa
importancia, principalmente quando o objetivo do sistema educacional ¢ garantir a inclusdo de todos
os alunos no ensino regular, especialmente nas salas de aula regulares (Mantoan, 2006). Em relacao
a formagao de individuos na area da educagdo especial, a LDB de 1996 estipula que “sao designados
para atendimento especializado os professores que possuam especializacdo adequada em nivel médio
ou superior, além dos professores do ensino regular que sdo capacitados para integrar esses alunos as
classes regulares” (Brasil, 20006).

Este contexto diz respeito a evolugdo da educagdo geral referente a individuos com
deficiéncias. Portanto, ¢ imperativo implementar mudangas que permitam que as escolas acomodem
genuinamente todas as criangas, sem exce¢ao. No entanto, a inclusdo bem-sucedida de alunos com
deficiéncias depende da acessibilidade e do treinamento de educadores.

A ampla incorporacdo de alunos com deficiéncia indica que, desde a ultima década do

século XX, diversas formas de investimento foram necessarias para garantir sua presenca continua,

entendida como um processo de aprendizagem. A esse respeito, Xavier (2002, p. 19) afirma que:

A constru¢ao da competéncia do professor para responder com qualidade as
necessidades educacionais especiais de seus estudantes em uma escola in-
clusiva, pela mediagao da ética, responde a necessidade social e historica de
superacao das praticas pedagdgicas que discriminam, segregam e excluem, e,
ao tempo, configura, na acao educativa, o vetor de transformacao social para
a equidade, a solidariedade, a cidadania.

Esse ponto de vista deve ser cultivado durante o treinamento de professores para facilitar
experiéncias que fortalecam a esséncia democratica tanto da escola quanto da sociedade que a sustenta.

Consequentemente, o desenvolvimento profissional continuo de educadores deve ser uma prioridade
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para sistemas educacionais dedicados a garantir educacdo de alta qualidade. Desse ponto de vista, é
essencial que os professores recebam treinamento para criar e executar estratégias e praticas de ensino
inovadoras, permitindo que abordem as necessidades de alunos com deficiéncias (Mantoan, 2006).

Assim, ¢ essencial que os educadores verifiquem o conhecimento existente dos alunos e
abordem os diversos requisitos inerentes aos seus processos de aprendizagem. Em outros termos, as
atividades devem ser baseadas em multiplas fontes de pesquisa, necessitando da criagdo ou adaptacao
de materiais ¢ da observagao dos alunos. Essas informagdes devem, em ultima analise, servir como
base para aprimorar o curriculo e melhorar os resultados de aprendizagem dos alunos.

Mantoan (2006, p. 148) afirma que “os professores devem ser capazes de desenvolver um
trabalho que iguale as oportunidades educacionais para alunos normais e deficientes, sem prejudicar
nenhum deles”. Consequentemente, ¢ essencial que os educadores aprimorem suas habilidades
para criar praticas pedagogicas adaptadas as capacidades unicas de cada aluno, garantindo que
as oportunidades estejam disponiveis para todos os individuos, independentemente do status de
deficiéncia. Uma vez que essa barreira fundamental tenha sido abordada, os professores devem entdo
estabelecer ambientes propicios ao aprendizado de alta qualidade para seus alunos.

Nesse sentido, € essencial que os educadores compreendam as realidades unicas enfrentadas
por cada aluno em sua vida didria, pois essa compreensdo lhes permitira criar um perfil que os ajude
a cumprir efetivamente suas responsabilidades.

Para Mazzotta (1996, p. 36):

Nao cabe ao professor papel de mero executor de curriculos e programas pré-
-determinados, mas de alguém que tenha condi¢des de escolher atividades,
conteudos a experiéncias que sejam mais adequados para o desenvolvimento
das capacidades fundamentais do grupo de estudantes tendo em conta seu
nivel e suas necessidades.

E reconhecido que ndo existe uma metodologia ideal para conteudo e experiéncias que aborde

suficientemente as necessidades desses individuos. No entanto, isso ndo implica que o desenvolvimento
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de curriculos capazes de atender as diversas necessidades de todos os individuos seja inatingivel.
Portanto, continua sendo viavel explorar métodos para se envolver com conteudo variado, permitindo
que os educadores criem componentes curriculares que possam ser implementados com o objetivo de
fornecer aos alunos experiéncias de aprendizagem de qualidade.

Na busca por esse objetivo, ¢ essencial que os educadores possuam interesse, competéncia
e comprometimento com a pratica da pedagogia. Eles sdo obrigados a reconhecer e respeitar os
desafios e limitagdes enfrentados por seus alunos. Para que isso seja efetivamente realizado, os
educadores devem estar bem preparados, buscando inovagdes consistentemente e se engajando em
autoaperfeigoamento, pois o desenvolvimento profissional ¢ uma jornada continua. Alcancar esse
objetivo envolvera observacao cuidadosa com o objetivo de mitigar e resolver as dificuldades que os
alunos vivenciam dentro da sala de aula, promovendo assim seu crescimento (Figueira, 2011).

Consequentemente, ¢ essencial estabelecer metas que permitam que tanto professores quanto
alunos da educagao regular acolham alunos com deficiéncia e formulem politicas de inclusdo escolar.
Nesse sentido, os educadores devem se familiarizar com os perfis de cada aluno, entender suas reais
necessidades e criar atividades que promovam o aprendizado por meio de métodos adaptados as
necessidades dos alunos com deficiéncia. Dentro dessa estrutura, os projetos pedagdgicos devem ser
sistematicamente desenvolvidos e alinhados com as informagoes coletadas, honrando consistentemente
as diversas culturas e experiéncias de cada individuo.

E essencial que o educador reconhega que os alunos nio progridem todos no mesmo ritmo;
alguns podem exigir tempo adicional. Consequentemente, o professor deve agir como um facilitador,
esfor¢cando-se para identificar estratégias que promovam o desenvolvimento individual a luz dessas
avaliagdes. Essa abordagem permite que o aluno alcance maior independéncia e capacidades
aprimoradas.

Conforme observado por Mantoan (2006, p. 53), “A maioria desses profissionais concebe o
treinamento como mais um curso de extensao, especializa¢do, com um diploma final e um certificado

que convida a capacidade de ser um educador inclusivo”. No contexto do treinamento em servigo, 0s
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professores geralmente respondem a uma metodologia que adotaram, pois suas experiéncias anteriores
foram frequentemente caracterizadas por uma abordagem fragmentada e predominantemente
instrucional para o aprendizado. Consequentemente, os professores buscam treinamento que fornega
uma base para abordar as necessidades dos alunos com deficiéncias e seus desafios de aprendizagem
associados (Mantoan, 2006).

Nessa estrutura, os educadores antecipam que a expertise adquirida com seu treinamento
sera transmitida pelos profissionais de forma pratica, acomodando populagdes estudantis diversas.
Espera-se que as aulas funcionem como manuais, aderindo a diretrizes estabelecidas, enquanto a
experiéncia pratica ¢ vista como suporte essencial para atender as necessidades de todos os alunos

com deficiéncias. Conforme observado por Mittler (2003, p. 184),

[...] Os professores precisam de oportunidades para refletir sobre as propos-
tas de mudanca que mexem com seus valores e com suas convicgdes, assim
como aquelas que afetam sua prética profissional cotidiana. E importante que
a inclusdo ndo seja vista apenas como uma outra inovagaol...].

Certos educadores devem se envolver em introspec¢do em relagdo as suas atitudes em relagdo
as mudancas e aos desafios associados as colocagdes em grupo, permitindo a expressdo de seus
sentimentos sobre varias ideias. Cada institui¢do educacional estabeleceu suas proprias diretrizes
sobre o engajamento pessoal. Consequentemente, ¢ imperativo que os educadores ndo abandonem
os alunos com deficiéncia a indiferenca social, reconhecendo que a interagdo com os colegas facilita
o aprendizado, apesar do entendimento de que esse método pode exigir mais tempo. E evidente que
o foco inicial do treinamento de professores ndo deve ser apenas a inclusdo, mas também equipar os
educadores para fornecer a essas criangas os recursos necessarios para aprender a coexistir com 0s
outros, livres de preconceitos, a0 mesmo tempo em que garantem que suas limitagdes e o tempo de

que precisam para aprender sejam reconhecidos e respeitados.
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CONCLUSAO

Por meio da pesquisa bibliografica conduzida para este trabalho, fica evidente que a
necessidade e a urgéncia do processo de inclusdo educacional sdo primordiais. Politicas especificas
que abordam esse assunto ja estdo estabelecidas, e € essencial que as escolas estejam equipadas para
atender as necessidades dos alunos com deficiéncia. A educacao inclusiva ¢ um direito fundamental
devido a esses individuos, e os métodos de ensino devem ser adaptados para apoiar esses alunos,
permitindo que se tornem membros capazes da sociedade, livres de preconceitos. Além disso, a nogao
de que o professor deve atuar apenas como um mediador do conhecimento foi esclarecida. O papel
principal do educador, portanto, ¢ promover o aprendizado, independentemente de quaisquer desafios
que seus alunos possam encontrar, geralmente com a assisténcia de uma equipe especializada quando
necessario. As escolas enfrentam um desafio significativo no campo da inclusao educacional: garantir
que todos os alunos, independentemente de deficiéncias, tenham a oportunidade de aprender. Embora
as politicas e leis relativas a inclusdo educacional de alunos com deficiéncia estejam em vigor ha um
longo periodo, a consciéncia social de sua existéncia continua insuficiente.

Frequentemente, essas criangas se encontram sem engajamento social com seus pares dentro
da comunidade. E imperativo que os pais sejam totalmente informados sobre essas leis ¢ defendam
seus direitos, garantindo que todas as criangas e jovens com defici€éncia possam acessar os direitos
concedidos a eles pela legislacao. A esse respeito, varios individuos sofreram discriminagao flagrante,
semelhante as experiéncias de populacdes indigenas, individuos empobrecidos, escravizados e
outros grupos marginalizados. A aspiracao € por um futuro mais esperangoso, em que alunos com
deficiéncia possam acessar esses ambientes. Esse acesso os capacitara a continuar defendendo uma
vida caracterizada por maior liberdade e capacidade de exercer sua cidadania, abragando a diversidade
e aprendendo com seus desafios inicos. Além disso, os educadores dentro desta instituicao devem ser
individuos equipados nas dimensdes psicoldgica e emocional, possuindo as ferramentas didaticas e

pedagdgicas necessarias para promover cada vez mais o aprendizado de alunos com deficiéncia.
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Por fim, este trabalho visa atuar como um catalisador para inspiragdo e investiga¢do para
individuos interessados no topico. Além disso, espera-se que ele forneca suporte para desenvolvimento
profissional, fazendo uma contribuicdo substancial para a produgdo académica que aspira preparar

educadores que, em varias capacidades, se envolverdo em educa¢ao inclusiva.
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