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Prefdcio

A obra intitulada de “PIBID como estimulo a pratica docente e melhora da formagao dos
alunos da rede publica” ¢ fruto da pesquisa de mestrado do pesquisador Rizzardo Roderico Pessoa
Queiroz de Rodrigues Gdis para obtengdo do titulo de mestre em Ciéncias da Educacao.

A publicacdo da dissertacdo de mestrado na integra junto a Editora Académica Periodicojs
se encaixa no perfil de producao cientifica produzida pela editora que busca valorizar diversos pes-
quisadores por meio da publicagdo completa de seus pesquisas. A obra esta sendo publicada na se¢ao
Tese e Dissertacdo da América Latina.

Essa secdo se destina a dar visibilidade a pesquisadores na regido da América Latina por
meio da publicacdo de obras autorais e obras organizadas por professores e pesquisadores dessa re-
gido, a fim de abordar diversos temas correlatos e mostrar a grande variedade tematica e cultural dos
paises que compdem a America Latina.

Essa obra escrita pelo pesquisador Rizzardo Roderico Pessoa Queiroz de Rodrigues Gois
tem fundamental importancia ao discutir a aplicacdo e os efeitos do Programa Institucional de Ini-
ciacdo de Bolsas e Iniciacdo a docéncia (PIBID) para os alunos de licenciaturas EAD e presencial
do TFRN. Por meio das pesquisas desenvolvidas podemos perceber que o programa de iniciagdo a
docéncia possui um beneficio estratégico ao propiciar que discentes possam se encontrar no ambito

da docéncia e se tornarem futamente professores em suas respectivas formagdes. Dessa maneira, a
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nossa editora teve o enorme prazer de divulgar uma pesquisa tao rica e fortalecedora do processo

educacional de base, além de estimular o desenvolvimento e crescimento social.

Filipe Lins dos Santos

Editor Sénior da Editora Académica Periodicojs
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Introdugdo

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) oferece bolsas de ini-
cia¢do a docéncia aos alunos de cursos de licenciatura que se dediquem ao programa nas escolas
publicas e que, quando graduados, se comprometam com o exercicio do magistério na rede publica.
Para tanto, o objetivo do PIBID ¢ antecipar o vinculo entre os futuros mestres e as salas de aula da
rede publica. Com essa iniciativa, o PIBID faz uma articulagao entre a educagdo superior (por meio
das licenciaturas), e a educagdo basica estadual e municipal BRASIL (2014).

A inten¢do do programa € unir as secretarias estaduais e municipais de educacdo com as
universidades ptblicas, a favor da melhoria do ensino nas escolas ptblicas em que o Indice de Desen-
volvimento da Educagao Basica (IDEB) esteja abaixo da média nacional, de 4,4. Uma das propostas
do PIBID esta o incentivo a carreira do magistério nas areas da educagdo basica com maior caréncia
de professores com formagdo especifica, BRASIL (2014).

O presente trabalho se trata de uma investigagdo que se originou um relato de experiéncia
oriundo da participa¢do no PIBID no ano de 2018, com atividades de oficinas, onde participaram
alunos do ensino médio, das turmas de 1° e 2° ano da Escola Estadual Zila Mamede localizada na
Cidade de Natal, sob a orientagdo da Professora Patricia Gomes de Farias e académicos do curso de
Licenciatura em Lingua Espanhola do IFRN.

As oficinas foram ministradas pelos Bolsistas da disciplina especifica de Espanhol. O uso

das tecnologias de informacao, de recursos audios visuais como datashow, videos, e filmes, foi uma
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ferramenta potencializadora para atingir a interagdo cognitiva dos alunos, além de ter sido apresenta-
do como um dos principais recursos mais utilizados para que se pudesse chegar a um estado sincrono
de comunicagao.

Durante as oficinas foram usados diversos recursos tecnoldgicos, e os mais diversos métodos
de aulas para atingir a interacao por parte de alunos e professores. Os alunos mostraram-se animados
e sempre interessados nas aulas, isso nos leva a perceber, e ratificar o quanto ¢ primordial planejar a
aula, e fazer uso de metodologias e ferramentas de ensino diversificadas, levando em consideracao
principios norteadores para se chegar a qualificar as aulas com proeminéncia. Principios esses neces-
sarios que configuram um leque requisitos indispensaveis que vai desde um grande preparo e compro-
metimento nestas atividades a significativos estudos por parte dos bolsistas participantes do PIBID.

No que se refere ao problema da pesquisa, ¢ habil destacar que a educagdo superior brasi-
leira estd passando por um periodo de universalizagdao nas ultimas décadas, de modo que o nimero
de cursos superiores e consequentemente de discentes aumentou consideravelmente. Apesar dessa
universalizagdo, percebe-se um aumento consideravel na busca pelos cursos de licenciatura, mudanga
de cursos e busca por uma formagao complementar por aqueles que ndo se enquadram nas devidas
exigéncias, uma vez que se vive numa sociedade excludente.

O professor ¢ sem divida aquele que detém um papel de extrema importancia durante o
ciclo de formagdo de seus alunos, e suas agdes resultardo em situagdes que poderdo ser proveitosas
ou desestimulantes. Um professor que exerce seu papel e cumpre a praxis docente adequadamente ird
ajudar seus alunos na busca por melhores condigdes de vida e pelo tdo sonhado sucesso.

Contudo, a formacao superior muitas vezes nao prepara adequadamente, e requer que 0s

discentes busquem paralelamente se desenvolver profissionalmente como futuros educadores.
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Neste contexto, o programa de Bolsas de Iniciagdo & Docéncia intermedia a relagdo entre os
estudantes de licenciatura e o seu pretenso mercado de trabalho que ¢ a educacao basica. Entretanto,
teremos formulagdo da pergunta geral: como se proporciona a atuagdo dos Bolsistas PIBID na edu-
cacdo basica? e as especificas como se da a atuacao dos estudantes de licenciatura no PIBID?; quais
sdo as implicagdes do PIBID na formacgao dos alunos da educagdo basica?; até¢ que ponto o PIBID
interfere na qualificagcdo dos estudantes licenciatura?

Tem como hipdteses: O Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do a Docéncia tem ligagao
direta com uma pratica docente mais eficiente no tocante a formacao dos estudantes licenciados e alu-
nos da rede publica. A participacdo no PIBID dos discentes de licenciatura e alunos da rede publica
implica na melhora do rendimento na disciplina em estudo. O PIBID ¢ um programa necessario na
otica dos alunos e discentes.

Deste modo, o presente estudo serd orientado na busca de responder as hipoteses levantadas,
nas busca de justificar a o resultado que se chegou apos analise dos dados obtidos por meio dos ques-
tionarios aplicados.

Nessa perspectiva, justifica-se a presente pesquisa pelo o alto indice de evasao no ensino
superior apresenta relagdo direta com a classe social, situacdo econdmica e cultural dos discentes,
demonstrando que mesmo havendo objetivos fundamentais na Constitui¢do Federal em seu Artigo 3°
no inciso I que diz “construir uma sociedade livre, justa e solidaria”, a desigualdade social e a falta de
incentivo sdo responsaveis diretos pela evasao.

Assim, o Programa institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia tem uma importancia
econOmica para seus beneficiados, que encontram a possibilidade de compreender como ocorre a pra-

tica laboral, permitindo buscar solugdes que possam ajudar a melhorar a formagao dos alunos.
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Amparado no referencial tedrico e no resultado dos questionarios em ambito pessoal, esta
pesquisa espera esclarecer os beneficios do PIBID na vida laboral dos estudantes de licenciatura e
na formag¢do dos estudantes. Em relacdo ao meio académico se espera que possa reduzir praticas
excludentes e que seja uma da profissdo docente para formar profissionais que possam oferecer uma
formacdo de qualidade aos alunos da rede publica.

Em relagc@o ao que se refere ao aspecto social, propde-se que a referida investigacdo traga
propostas a que venham sensibilizar uma consciéncia social sobre a importancia da promog¢do da
profissdo docente e programas que permitam praticas assertivas as populacdes menos favorecidas.

Nesse contexto, o presente trabalho se justifica, por se tratar da participagdo em um progra-
ma que esta prestes a ser extinto por medidas paliativas do governo no sentido de combater a crise
econdmica que envolve nosso pais que durante mais de uma década permitiu a integragao entre os
alunos das licenciaturas e a pratica educacional como docente.

Nessa perspectiva, objetivou-se a pesquisa de modo geral em relatar a experiéncia da partici-
pacdo no programa institucional de bolgas de iniciacao a docéncia em uma perspectiva analitica, esse
objetivo geral se estende nos seguintes objetivos especificos em descrever a importancia do programa
de inicia¢do a docéncia para os alunos de licenciaturas e estudantes das escolas publicas; analisar a
influéncia dos recursos tecnologicos utilizados nas aulas; revelar a influéncia das aulas nas avalia¢des

curriculares dos alunos e aprendizagem significativa dos alunos.



REFERENCIAL TEORICO NO OLHAR

1

Capitulo

DA TEMATICA




O Ato de Ensinar: uma relacdo com a pratica.

A augusta func¢do do professor € um afazer que deve iluminar e distribuir esperanga para o
proximo. O ser educador deve estar em sintonia com as defini¢cdes de Bauman e Freire, bem como
de Saviani, ainda que muitos titulados ndo aceitem uma visdo mais inclusiva e queiram manter sua
maestria a custo da ndo aceitagdo dos que nao sdo adequados aos padrdes requeridos.

Iniciando nosso didlogo destacamos as ideias de Saviani (2006) ao analisar o histdrico das
ideias pedagdgicas no Brasil em uma perspectiva historica destacou que alguns métodos acabavam
causando a falta de &nimo nos alunos e isso estaria relacionado com a auséncia de habilidade de al-
guns professores em selecionar conteidos mais coerentes as necessidades desses alunos.

O referido autor menciona que o professor ao utilizar métodos coerentes e adequados aos
anseios dos seus alunos evita o desdnimo e estimula o desenvolvimento do senso critico. Enquanto
que os professores que seguem programas pré-estabelecidos sem usar o senso critico e a empatia para
selecionar os conteudos e os métodos mais vidveis acabam nao conseguindo atingir seus objetivos
pedagogicos por inimeros motivos.

Em pedagogia do oprimido, Freire fala da auséncia de solidariedade dos que chama de opres-
sores para com os oprimidos, e que a partir do momento que os gestos dos opressores deixam de ser
sentimentais, de carater individual, passando a ser eivados de amor, estes atos na sua plenitude passa-
rdo a ser a solidariedade verdadeira que tem como objeto conduzir individuo a emancipagao cultural
por meio do desenvolvimento do senso critico reflexivo. Freire (1987).

A buscar por inclusdo social, redugdo da violéncia, criagdo de oportunidades para todos vem

sendo difundida ao longo das ultimas décadas. Desse modo, como nos educadores, que somos guardi-
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oes da ordem, dos direitos constitucionais, homens e mulheres pensadores e escritores levantaremos a
bandeira dos Direitos Humanos (DH) sem defender o modo como a sociedade deve se conduzir, sendo
mais livre, menos injusta e desigual para que o grupo de pessoas que ndo tem oportunidades possa ter.

Nesse contexto Freire (2001, p.101) destaca que
A educagdo em DH, que defendemos, € esta, de uma sociedade menos injusta
para, aos poucos, ficar mais justa. Uma sociedade reinventando-se sempre
com uma nova compreensdo do poder, passando por uma nova compreensao
da produ¢do. Uma sociedade que a gente tenha gosto de viver, de sonhar, de
namorar, de amar, de querer bem. Esta tem que ser uma educagao corajosa,

curiosa, despertadora de curiosidade.

O fragmento citado da obra de Paulo Freire nos remete a sua concepcao filosofica de fazer
educagdo com amor e busca por despertar o senso critico dos mais humildes com um objetivo que
ndo seja treinar para explorar ainda mais seguindo meramente os ditames do periodo ditatorial em
consonancia com a Otica toyotista de aperfeicoar o uso do funcionario.

Nesse sentido, sem deixar de enfatizar da importancia de levar em consideragdo as exigén-
cias da atividade docente, mas destacando a necessidade de uma educagdo mais isenta de preconcei-
tos e discriminagdo destaca a importancia de se considerar e aceitar a origem social e cultural dos
alunos, que sao heterogéneos e de classes variadas, nao devendo haver exigéncia de rotulagdo quanto
aos conhecimentos prévios.

Freire (2016, p.109) em sua obra Pedagogia do Oprimido, Freire, enfatiza sobre a necessidade

de um didlogo no processo educativo e a importancia da educacdo ndo bancaria e afirma:
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Por isto, o didlogo ¢ uma exigéncia existencial. E, se ele € o encontro em que
se solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos enderegados ao mundo a ser
transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar ideias
de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples trocas de ideias a

serem consumidas pelos permutantes.

O fragmento supracitado nos remete ao didlogo, que ¢ um ponto de Freire (2016) destaca
como essencial para a constru¢do de um sujeito consciente. Essa exposi¢ao permite inferir que a
metodologia em critica ¢ da educagdo bancaria que o referido autor buscou rebater e expor pontos
negativos como a falta de estimulo a construg¢do do ser emancipado.

Contudo, nas mais variadas instituicdes de ensino ainda ocorrem muitos fatos que corro-
boram para o que Freire (2016) chamou de opressdo, ou seja, agao pretensa que o docente de ensino
superior ignora a capacidade cultural do aluno e o oprime por um autoritarismo veemente. Devemos
destacar que as instituicdes de ensino sdo organizagdes dotadas de missdes e em seus regimentos
sempre destacam a inclusdo social, cultual, o incentivo a participagdo social e outros fatores.

Dourado (1998) destaca que a gestdo democratica ¢ uma acdo politica, na qual os partici-
pantes do processo educacional estdo em busca de melhorias. Nesse sentido, Antunes (2008) destaca
como necessaria € uma dimensao adequada para a construgdo de um espago social democratico mais
inclusivo, que atua na busca por melhores condi¢des da educacao publica nos mais variados contextos.

A implantacdo de ouvidorias setoriais nos cursos, no intuito de fiscalizar de forma mais in-
tensa as atividades docentes, € assim evitar que profissionais impelidos por motivos individuais atuem
de forma incorreta e venham a prejudicar os alunos com racismo cultural ou qualquer outra forma de

discriminacdo ¢ uma forma de promover uma gestdo democratica. (RISCAL, 2010, p.31) assevera que
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Segundo a concepcao de gestdo democratica, os conselhos possibilitariam
que os recursos destinados a educacao fossem utilizados com maior eficiéncia
e seu controle seria mais amplo. Sua existéncia possibilitaria, acima de tudo,
a abertura de uma nova forma de relacionamento entre a sociedade civil € o
poder politico local. Uma das concepgdes que fundamentam a adogdo dos
conselhos como um dos principais instrumentos de democratizagio da gestao
publica ¢ o fato de permitirem a ampliacdo do controle social sobre decisdes
publicas por meio de mecanismos de participagdo, que envolvem diretamente
segmentos da populagdo. O fortalecimento dos mecanismos de controle por
meio da criacao de instancias de deliberagdo e consulta aglutinariam repre-
sentantes dos interesses diretamente envolvidos, como também de entidades

da sociedade civil, provedores de servicos e beneficiarios.

A citagdo acima permite enfatizar que a criacdo de mecanismos que permitam a populagao
participar da gestdo ja € algo que vem sendo implantado ha décadas. Contudo, ainda ndo se atingiu o
objetivo pretendido, restando apenas conscientizar sobre a importancia dessa gestdo democratica, que
em consonancia com a democracia deveria ocorrer normalmente por fazer jus.

No contexto de uma gestao educacional democratica nas organizagdes universitarias, as ou-
vidorias, tém tido um papel relevante para promover a transparéncia, a comunica¢ao, a prestagao de
contas e apresentar recomendagdes a alta administragdo, demonstrando assim que ¢ um instrumento
util e eficaz no controle interno.

Nesse sentido a inclusdo de praticas educacionais que envolvam toda comunidade escolar no
intuito de criar condi¢des especiais se torna viavel e correta no ponto de vista curricular que segundo

(BASTOS, 2001, p. 22-23):
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A gestdo democratica da escola publica deve ser incluida no rol de praticas
sociais que podem contribuir para a consciéncia democratica e a participa¢ao
popular no interior da escola. Esta consciéncia, esta participacdo, ¢ preci-
so reconhecer, ndo tem a virtualidade de transformar a escola numa escola
de qualidade, mas tem o mérito de implantar uma nova cultura na escola: a
politizacdo, o debate, a liberdade de se organizar, em sintese, as condi¢des
essenciais para os sujeitos e os coletivos se organizarem pela efetividade do
direito fundamental: acesso e permanéncia dos filhos das classes populares

na escola publica.

Nesta interlocucao junto as instituigdes de educagdao se busca atuar para a elevagdo dos
indices de satisfagdo dos usudrios, e assim, contribuir para que se alcance melhores resultados na
eficacia educacional, como por exemplo, seus relatdrios podem apontar os setores que carecem de
maior atengdo e investimento, traduzindo-se em importante instrumento de avaliagdo institucional
para a gestao.

A participagdo popular esta prevista na Constitui¢do Federal de 1988. Com base no texto
constitucional, novos mecanismos de controle social foram criados, dentre eles as ouvidorias, que
surgem dando voz ao usuario, envolvendo-o nesse processo na gestao das instituicdes publicas.

A participagdo da sociedade na formulacao e implantacao das politicas publicas nas mais
variadas areas foi uma importante conquista de cidadania. Lobato (2009) e Vazquez (2003) lembram
que a ouvidoria ¢ um mecanismo inovador que busca inserir o usudrio na dinamica da gestao publica,
como sujeito do processo de democratizagdo das relagdes institucionais, fortalecendo o elo entre o

usuario e a organizagao.
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Segundo, Gomes (2000) a expansao efetiva das ouvidorias publicas aconteceu apenas apos
a Constituicdo de 1988, quando foram criados novos canais de comunicagdo entre os cidadaos e as
instituicdes, permitindo, através da divulgacdo das informacdes, maior transparéncia para o servigo
publico e conscientizagdao do povo.

De acordo com Luckesi (2007, p.2):
[...] democrética e participativamente, a comunidade pode e deve, junto com a
escola, cuidar de sua manutenga@o e integragao em seu espaco; os pais podem
e devem, de modo ativo e comprometido, participar, junto com a escola e seus
educadores, da orientacdo dos seus filhos e estudantes para a vida escolar e
para a vida fora da escola, participar da manutencao da escola e de sua inte-
gracdo com a comunidade; os professores podem e devem cuidar da manuten-
¢do da escola em termos de ndo-depredagao dos moveis e de seu espaco fisi-
co, de limpeza, assim como dos estudantes que forem adjudicados a eles, para
que efetivamente aprendam e se desenvolvam; os estudantes podem e devem
cuidar do espaco fisico da escola, sua manutengdo e limpeza, da biblioteca,
dos jardins, dos moveis e, principalmente, assumirem responsabilidade de
sua aprendizagem e desenvolvimento. Os estudantes necessitam de aprender
a viver em grupos, o que exige cuidados bem especificos consigo mesmo,
com 0 meio € com o0s outros, no que se refere ao estudo, a aprendizagem, ao

cumprimento de suas tarefas.

Percebemos, nas palavras de Luckesi (2007) que o referido autor tem uma visao global de
participagdo, de modo que todos que fazem parte da comunidade devem participar para que o pro-

cesso se dé da forma correta. Isso vai influenciar diretamente na execucao das aulas pelos professores
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que deverdo adequar seus trabalhos as necessidades mais perceptiveis que serdo notadas ao longo do
envolvimento e integracdo entre comunidade e escola.

Sua importancia se d4 na busca pela uma melhoria da qualidade de ensino, para que desse
modo, sejam organizadas a¢des de apoio e inclusdo quando necessario, bem como a promog¢ao da
busca pelo incentivo da ndo evasao no em todos niveis de ensino. Deste modo, com a implementagao
de atividades coletivas mais envolventes que utilizem o ambiente escolar da forma correta é possivel
atingir de forma mais eficiente os objetivos do curriculo escolar.

Neste contexto, Freire (apud Moura 2008) destaca:
Tudo o que a gente puder fazer no sentido de convocar os que vivem em torno
da escola, e dentro da escola, no sentido de participarem, de tomarem um
pouco o destino da escola na mao, também. Tudo o que a gente puder fazer
nesse sentido € pouco ainda, considerando o trabalho imenso que se pde dian-

te de nds que ¢ o de assumir esse pais democraticamente.

O envolvimento das pessoas que vivem ao redor da comunidade escolar ¢ algo pensado e
pretendido pelas gestdes escolares por estar previstos na lei de diretrizes e bases da educagdo. Sua
forma de atuagdo mais presente sempre foi a organizagdo de projetos e eventos que permitissem in-
teracdo entre os alunos e as pessoas que residem no entorno da escola nas festas de sdo Jodo, dia das
criangas e fim de ano.

Donadeli & Mendes (2011), afirmam que no caso especifico das ouvidorias universitarias,
estas t€ém como fungao controlar a qualidade do servigo educacional, apontando falhas e acertos e au-
xiliando na busca de solugdes para os problemas. Portanto, sua atuacao na analise critica da educagao

superior, considera os anseios da comunidade académica, e se referéncia no cumprimento da fungao
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social das instituicoes.

Portanto, o envolvimento de toda comunidade no ambiente escolar € algo pretenso que ajuda
na gestdo, pois permite que sejam percebidas as demandas da comunidade e que ocorra o envolvi-
mento da sociedade. Desse modo, passando a analisar em especificos os aspectos sociais no proximo
topico sera tratador em consonancia com as teorias de Bourdieu (1979) o capital cultural e sua influ-

éncia na educacao basica.

O Capital Cultural e sua Influéncia na Educacio Basica

Hoje, em pleno século XXI vive-se num pais onde o acesso a educacao superior € livre, te-
mos registros de dificuldades educacionais oriundas de ma formacao na educacao bésica, que trazem
como fato gerador, o capital cultural elencado por Pierre Bourdieu como uma causa da nao obtencao
do rendimento necessario pelos estudantes, que ndo possuem esse capital cultural.

Segundo Bourdieu (1979, p.2):
O capital cultural pode existir sob trés formas: no estado incorporado, ou
seja, sob a forma de disposi¢des duraveis do organismo; no estado objetivado,
sob a forma de bens culturais - quadros, livros, diciondrios, instrumentos,
maquinas, que constituem indicios ou a realizacdo de teorias ou de criticas
dessas teorias, de problematicas, etc.; e, enfim, no estado institucionalizado,
forma de objetivagdo que € preciso colocar a parte porque, como se observa
em relagdo ao certificado escolar, ela confere ao capital cultural - de que sdo,

supostamente, a garantia - propriedades inteiramente originais.
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Aceitar as particularidades que envolvem a formagao cultural de cada aluno ¢ um papel que
os professores devem tomar para si, sem deixar de exercer sua autoridade, mas sendo coerentes com a
realidade social e cultural daqueles que nao se enquadram no perfil esperado de um estudante. Contu-
do, relatos e autores demonstram haver preconceito e discriminagao nas universidades. As Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN’s) em concordancia com a LDB (BRASIL, 2001, p. 26-27), destaca as

igualdades de todos e o direitos de viver com dignidade:
A inclusdo escolar constitui uma proposta que representa valores simbodlicos
importantes, condizentes com a igualdade de direitos e de oportunidades edu-
cacionais para todos, mas encontra ainda sérias resisténcias. Estas se manifes-
tam, principalmente, contra a ideia de que todos devem ter acesso garantido

a escola comum.

As ideias em destaque deixam claro que o autor defende a inclusao no ambiente escolar e
afirma que esta inclusdo nao € pacificamente aceita demonstrando a necessidade de politicas publicas
que viabilizem isso com propostas que permitam a populagdo perceber a importancia disso.

Desse modo, deverd haver a promog¢ao de inser¢do cultural com disponibilidade de livros
ligados as tematicas filosdficas e sociais a todo ntcleo de alunado e em especial aos alunos com baixo
rendimento, para que os mesmos quando interessados, possam complementar suas notas mediante
a pratica de leitura com resumo escrito “a mao”, para que assim, mesmo que de forma introdutiva,
tenham a oportunidade de partilhar da cultura que lhes cerca e se tornarem livres de posturas indivi-
duais que exalam qualquer tipo de preconceito.

A liberdade de pensar, refletir e expor ideias faz parte do mundo académico que faz nascer

cientistas e na tecnologia da sociedade progredir com o avango das diversas ciéncias. Nesse referido
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mundo académico, ainda que existam titulagdes, hd acima de tudo a capacidade de ser profissional
e cumpridor do dever como professor no ensino superior, que na qualidade de docente deve de fato

recordar as palavras de Freire (1981, p.47):
Ninguém sabe tudo, assim como ninguém ignora tudo. O saber comec¢a coma
consciéncia do saber pouco (enquanto alguém atua). E sabendo que sabe pou-
CO que uma pessoa se prepara para saber mais [...]. O homem, como um ser
historico, inserido num permanente movimento de procura, faz e refaz cons-
tantemente o seu saber. E € por isso que todo saber novo se gera num saber
que passou a ser velho, o qual, anteriormente, gerando-se num outro saber
que também se tornara velho, se havia instalado como saber novo. Ha, por-
tanto, uma sucessao constante do saber, de tal forma que todo novo saber, ao

instalar-se, aponta par ao que vira substitui-lo.

A historicidade do homem foi sem duvida o que o fez sair de macaco para evoluir e se tor-
nar homem um movimento cultural continuo, que mesmo em meio as lutas que ocorreram e a busca
pela sobrevivéncia continuou. Desse modo, refletir nos paralelos feitos por Paulo Freire é sem duvida
adentrar em um contexto filoséfico e altruista que tem como foco o bem coletivo e geral.

Dessa forma, a esséncia desse conflito € o ego, que ndo educa e muito menos cria propicia
aos envolvidos a aquisi¢do de saberes, mas que, repudia um dever, sobrepde os fracos, contamina os
incoerentes e deflagra sobre muitos o imperialismo de suas conjecturas sem permitir que a ciéncia
possa surgir. Portanto, ¢ necessario combater este ego no processo educativo, que segrega os desfavo-
recidos e cauteriza sua cultura.

De acordo com Bourdieu (2004, p.77):
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Pode-se afirmar que, no estado atual do campo cientifico, ¢ produto da acao
do sistema escolar e da familia, o que faz dele uma disposi¢@o parcialmente
hereditaria. Verifica-se também que quanto mais observamos as instituicoes
escolares que preparam para as carreiras menos lucrativas, como as carreiras
cientificas — a Ecole normale supérieure, por exemplo, por posi¢do a Ecole

polytechnique, a Ecole nationale d’administration ou a Ecole des hutes études
commerciales , maior ¢ o nimero de alunos oriundos de familias que perten-

cem ao universo escolar e cientifico.

Ao analisar citacdo acima percebemos o olhar cientifico de Bourdieu (2004) para a histori-
cidade académica, de maneira que o autor destaca que a linhagem genética esta diretamente relacio-
nada com o ingresso em certas carreiras. Isso nos leva a crer que o DNA (4cido desoxirribonucleico)
pode ter uma forte relacdo com o ingresso nessas carreiras necessitando estudos com profundidade
para uma pretensa comprovagado. Assim, cabe ao professor lidar com esse talento ja pretensamente
codificado e ajudar os que, quigé, ndo sdo de uma linhagem cientifica a se moldar para o mercado de
trabalho e a vida social.

Assim, um ambiente criado para promover a cultura e fomentar a ciéncia que ha em cada
um, se torna um belo palacio para quem esta no topo, deixando de cumprir seu papel, desperdicando
dinheiro publico e prejudicando o desenvolvimento nacional. Resultando assim numa sociedade mul-
tifacelada que intimida a sonhar e a crescer diante deste cendrio que afunila o conhecimento e estreita
os caminhos dos oprimidos a um futuro digno.

A otica de Bourdieu (2004) sobre a escola, nos deixa evidente o teor de sua critica, pois o

autor considera a mesma como um instrumento que reproduz a desigualdade entre as classes por meio
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dos reais interesses das classes dominantes que se mantém ofuscados na tentativa de demonstrar a
escola como uma institui¢do neutra. O ambiente escolar acaba servindo para justificar as competén-
cias individuais por estimular uma competigdo, mas sem levar em conta as diferencas de condi¢ao
dos participantes.

O referido autor destaca que a escola camufla os privilégios das classes nobres, dando até a
impressao que todos detém as mesmas condi¢cdes materiais e culturais para competir em pé de igual-
dade, algo que ndo precisa ser muito perceptivo para notar que realmente ocorre.

Neste contexto, Nogueira; Nogueira (2002, p.16) afirma o que viria a ser uma competicao

justa, com as mesmas condi¢cdes € uma escola neutra:
Os individuos competiriam dentro do sistema de ensino, em condi¢des iguais,
aqueles que se destacassem por seus dons individuais seriam levados, por uma
questdo de justica, a avangar em suas carreiras escolares e, posteriormente, a
ocupar as posigdes superiores na hierarquia social. A escola seria, nessa pers-
pectiva, uma instituicao neutra, que difundiria um conhecimento racional e

objetivo e que selecionaria seus alunos com base em critérios racionais.

O sistema de ensino ndo foi criado com o objetivo de incentivar competi¢des, ndo tem qual-
quer mencao a isso na LDB ou qualquer outra legislagdo inerente a educagdo. O se sabe € que a sua
funcao ¢ levar educacao de qualidade para todos sem qualquer distingdo. Isso nos permite inferir que
a neutralidade das escolas se realmente existe o seu ponto de equilibrio esta imerso a um nivel de
conotagdo que nao permite a qualquer um percebé-la como neutra.

Os ambientes educacionais ndo sao foram criados para sediarem competi¢cdes ou afirmarem

a superioridade de uma classe ou outra. Dessa forma, vale destacar que a fung@o das escolas e univer-
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sidades, ¢ sem duvida a promocgao da cultura, do desenvolvimento do senso critico e da capacidade
de reflexdo, muito embora alguns individuos que ocupam cadeiras nestas instituigdes a facam como
queiram, transformando em ponto de encontro de politicas afirmativas, segregacao de classes.

Por conseguinte, a forma de ensinar propiciada pelo PIBID ¢ de fato adequada as demandas
sociais das classes subalternas que nas palavras de Bourdieu acabam se perfazendo em problemas so-
ciais e caréncia de saberes nos alunos da rede publica. O programa de bolsas de iniciagdo a docéncia
serve como instrumento estatal para atender as demandas e combater estas caréncias.

Assim, passamos no proximo topico a analisar a pratica docente no PIBID com o método

hipotético dedutivo.

A PRATICA DOCENTE NO PIBID

Ao assumir uma postura critico-reflexiva o discente de graduacao passa a entrar em contato
com a realidade onde passa a constatar teorias consolidadas e que muitas vezes ndo permitem progre-
dir no cognitivo, na interatividade do ambiente escolar. Dessa forma o bolsista de iniciagcdo a docéncia
tem oportunidade de conhecer as necessidades do publico alvo que lhes espera quando forem ocupar

sua func¢do como professores. Sobre o PIBID, Martins (2012, p.55) afirma que
O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia - PIBID, que vem
sendo fomentado pela CAPES desde 2007 torna possivel criar oportunidades
para que o licenciando possa dimensionar sua pratica pedagogica a fim de
interagir com as demandas educacionais contemporaneas e cooperar para que

0 ensino seja uma acao concreta com a inser¢ao de alunos de licenciaturas
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em escolas publicas para o desenvolvimento de propostas metodologicas e de

projetos didaticos. [...].

A metodologia do PIBID da oportunidade as a¢des muitas vezes ignoradas devido regras
estabelecidas pelos supervisores para os estagios dando lugar ao planejamento e novos modelos, que
ndo podemos afirmar se sao melhores, mas devemos admitir que s3o mais coerentes com as necessi-
dades ndo observadas nas aulas convencionais, que sdo presenciadas no estagio curricular obrigatorio.

O PIBID tem uma metodologia que busca incentivar a constru¢do de um conhecimento
dinamico, fugindo dos métodos tradicionais de ensino, que levam em conta avancos tecnologicos
atuais, as necessidades culturais e sociais dos alunos na busca por uma educagao de exceléncia.

Segundo Miranda et al (2012, p.125):
Apesar dos avangos nas teorias de aprendizagem e na propria sociedade de
modo geral, constata-se que prevalece, ainda, na escola publica brasileira um
ensino calcado na assimilagdo acritica, na memorizagao/repeticao dos conhe-
cimentos. O descompasso entre as exigéncias do mundo contemporaneo e o
ensino ofertado pde na ordem do dia a superacdo dos métodos tradicionais de

ensino.

O avango das teorias de aprendizagem destacado acima ndo fez que o ensino nas escolas
publicas mudasse sua esséncia que nas palavras do autor ¢ fundado na assimilagao acritica, ou seja,
sem senso critico, em tom mais popular se configura no ensino de conteudo transmitido e memori-
zado. Isso ¢ chamado de método tradicional que nao permite ao estudando desenvolver a capacidade

reflexiva e o senso critico, preparando-o para ser mais um ser passivo na sociedade.
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Em uma dtica reflexiva, ¢ importante para estudante que pretende se tornar um educador
tomar para si e perceber erros que estdo ao seu redor. Neste sentido, uma das agdes esperadas de um
verdadeiro educador ¢ procurar melhorar o ambiente educacional e isso requer animo e a capacidade
de enfrentar sérios problemas que ja estao cristalizados no seio das instituicdes educacionais. Agam-

ben (2009, p.65) chama de ser contemporaneo:
Perceber no escuro do presente essa luz que procura nos alcangar, mas nao
pode fazé-lo, isso significa ser contemporaneo. Por isso 0s contemporaneos
sdo raros. E por isso ser contemporaneo €, antes de tudo, uma questdo de co-
ragem: porque significa ser capaz nao apenas de manter fixo o olhar no escuro
da época, mas também de perceber nesse escuro uma luz que, dirigida para
nos, distancia- se infinitamente de nds. Ou ainda: ser pontual num compro-

misso ao qual se pode apenas faltar.

O tipo de ser que destaca o autor citado acima ¢ aquele que se doa e faz além da generalidade
tdo presente na nossa sociedade, que sai de sua zona de conforto para observar o que ndo esta certo e
coerente com o bem estar coletivo. Este ser pode ser considerado como grandes pensadores que sur-
giram no século XX e um deles sem duvida foi Paulo Freire, que mesmo ndo chegando a obter uma
titulacdo maxima no mundo académico foi um dos que mais se dedicou para um meio de emancipar
0s pobres nos seus mais variados sentidos.

Dessa forma a busca por solucdes deve estar atrelada a novas perspectivas, que devem ser
inovadores, alicer¢adas em teorias consolidadas e de viavel aplicagdo pratica. Isso muitas vezes re-
quer um esfor¢o no tocante a sair da visdo de foco que as instituicdes nos colocam para observar

perspectivas paralelas que podem ser adequadas aos problemas existentes.
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No tocante ao PIBID, na busca de tirar do papel e trazer para a pratica as teorias progressis-
tas, as reunides pedagogicas foram executadas, levando em conta os saberes de Freire (1996), esti-
mulando os bolsistas a pratica da pesquisa em conformidade com o Edital do referido programa, bem
como a participagdo em congressos e eventos cientificos.

O resultado dessa metodologia permitiu que alguns bolsistas passassem a participar do mun-
do académico através das atividades pibidianas, posteriormente vindo a publicar e apresentar traba-
lhos inerentes ao PIBID em eventos regionais e nacionais. Sobre essa pratica de incentivo a pesquisa

Freire (1996, p.15) destaca:
Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que- fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando, repro-
curando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago ¢ me indago.
Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo, educo e me edu-
co. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar

a novidade.

A pesquisa em todos os niveis de ensino ¢ de grande importancia, pois trazer para pratica
as teorias aprendidas em sala de aula permite ao aluno fixar o contetido e se tornar mais ativo no
processo de ensino/aprendizagem. A dtica progressista defende isso. Com a pratica o conhecimento
flui de uma forma mais gradual e assim leva as reflexdes, faz nascerem seres pensantes e torna real o
objetivo da educacao.

Amparado nas aulas e encontros de capacitagcao e nos planejamentos € possivel concluir que
o PIBID segue com intensidade um modelo pedagodgico progressista, que verdadeiramente busca

atendernecessidades culturais e especificas dos alunos na execucao das atividades.

28 B



PIBID como estimulo

Nesse sentido, alinhando teoria e pratica o contexto do programa esta permitindo aos licen-

ciados desenvolver seu senso critico que segundo Barreiro (1952, p.2):
A aquisi¢do e a constru¢ao de uma postura reflexiva pressupdem um exer-
cicio constante entre a utilizacdo dos conhecimentos de natureza teorica e
pratica na agdo docente. A articulagdo da relacao entre teoria e pratica € um
processo definidor da qualidade da formacao inicial e continuada do profes-
sor, como sujeito autdbnomo na construgdo de sua profissionaliza¢do docente,
porque lhes permite uma permanente investigacao e a busca de respostas aos

fenomenos ¢ as contradi¢des vivenciadas.

A consolidagdo deste modelo ocorre entre outros fatores em virtude das condigdes favora-
veis que as atividades sdo executadas se comparadas ao que ocorre nas atividades da educagao basica
regular. O que ¢ de grande valia, ja que dessa forma os estudantes de licenciatura quando inseridos
no cotidiano das escolas contribuem no mundo académico e profissional com as experiéncias vividas,
e ainda inovam nas metodologias de ensino. Desse modo, de acordo com a Coordenagdo de Aperfei-

coamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES (Brasil 2017, p.23) um dos objetivos do PIBID é:
Inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educagao,
proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participagdo em experién-
cias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar que busquem a superacdo de problemas identificados no pro-

cesso de ensino- aprendizagem.

Os cursos de licenciatura possuem nos seus curriculos estagios supervisionados que sao re-

quisitos obrigatorios para conclusao do curso. O PIBID ndo ¢ um estagio, mas também se configura
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em uma pratica pedagogica iniciativa que permite aos licenciandos se envolverem com seu futuro
campo de trabalho durante o periodo que cursam suas licenciaturas.

Um fator relevante € a carga horaria que ¢ de 4 horas semanais, ou seja, quatro vezes maior
que a carga horaria das aulas do ensino regular, possibilitando que os bolsistas tivessem mais liberda-
de para desenvolver suas atividades sem se preocupar com um tempo escasso.

Portanto, as atividades desenvolvidas nas oficinas do PIBID se apresentavam com maior
contextualiza¢do e dindmica que nas aulas convencionais da disciplina de lingua espanhola. Esses fa-
tores destacam a busca por resultados concretos a partir de métodos mais coerentes com as realidades

sociais, que segundo Tardif (2011, p.16):
Os saberes de um professor sao uma realidade social materializada através de
uma formagdo, de programas, de praticas coletivas, de disciplinas escolares,
de uma pedagogia institucionalizada, etc., sdo também, ao mesmo tempo, os

saberes dele.

.As ideias do referenciado autor nos permitem vislumbrar um resumo do que se espera em
uma pratica pedagogica e de sua importancia para um futuro educador. Dentro desse contexto a pra-
tica pedagdgica permite aquisi¢do de saberes e seu fluxo entre os participantes.

O PIBID langou um modelo de inser¢do laboral gradativa nos cursos de licenciaturas das
instituicdes publicas, pois a relevancia curricular de sua pratica faz com que os discentes egressos
do PIBID sejam bem aceitos no mercado de trabalho por apresentarem maturidade e melhor aptidao
pratica.

De acordo com Stentzler (2013, p.15):
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Mais do que isso, o PIBID possibilita aos académicos de licenciatura a opor-
tunidade de entrar em contato com a realidade das escolas. Aproximando esse
mundo, que muitas vezes, ndés académicos, s6 conhecemos quando vamos
fazer estagios. Nos aperfeicoamos e melhoramos gradualmente com as aulas
que planejamos e aplicamos. Ficando cada vez mais aptos a dar e a receber o
conhecimento que adquirimos ao longo da nossa trajetdria académica, e que

— com o PIBID - agugamos ainda mais.

Portanto, o PIBID, que ¢ subsidiado pela CAPES, executa uma fun¢do fundamental na co-
laboragdo de um processo de ensino-aprendizagem mais dinamico, se configurando em uma politica
publica de grande importancia para educagao brasileira no tocante a formagao dos futuros professores
deste pais que vem buscando melhorar a qualidade da educagdo basica na rede publica.

De acordo com a CAPES (BRASIL 2012, p. 23), os principais objetivos do PIBID sdo:
Incentivar a formag¢ao de docentes em nivel superior para a educagdo basica;
contribuir para a valorizagdo do magistério; elevar a qualidade da formacao

inicial de professores nos cursos de licenciatura, promovendo a integragdo en-
tre educacao superior e educacao basica; inserir os licenciandos no cotidiano
de escolas da rede publica de educagdo, proporcionando-lhes oportunidades
de criacdo e participagdo em experiéncias metodologicas, tecnologicas e pra-
ticas docentes de carater inovador e interdisciplinar que busquem a superagao
de problemas identificados no processo de ensino- aprendizagem; incentivar
escolas publicas de educagdo basica, mobilizando seus professores como for-

madores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos processos de
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formacao inicial para o magistério; e contribuir para a articulagdo entre teo-
ria e pratica necessarias a formagdo dos docentes, elevando a qualidade das

agoes académicas nos cursos de licenciatura.

O estimulo a pratica docente foi destacado pela CAPES, deste modo fica claro que mesmo
em cursos de licenciatura os discentes necessitam ser estimulados para seguirem a carreira como pro-
fessor. Nesse contexto, as agcdes académicas e os programas executados devem seguir em coeréncia
com praticas que garantam o cumprimento dessa premissa.

As oficinas do PIBID permitiram aos alunos uma nova experiéncia pedagogica, pois vale
ressaltar que enquanto eles tinham apenas uma aula por semana na disciplina de lingua espanhola
convencional, no PIBID eram quatro aulas por semana, isso de fato torna menos corrida a pratica pe-
dagogica, permitindo uma melhor contextualizacao do contetdo com uma perspectiva bem diferente
das aulas curriculares de lingua espanhola.

Nesse sentido, as oficinas que eram ministradas pelos bolsistas eram realizadas na maioria
das vezes em meio a atividades praticas, e isso sem duvida era um diferencial do programa que atraia
os alunos para uma participacdo ativa permitindo um fluxo de conhecimento dindmico e prazeroso.

Grandini (2008, p.3) nesse contexto afirma que
[...] a ndo utilizacdo de atividades praticas em sala de aula levara a uma for-
magcao simplesmente transmissora de contetdos. Isso se d4 em decorréncia da
sua propria formagao, falha e fragmentada, pois o professor nao possui sub-
sidios necessarios para o desenvolvimento de atividades especificas, as quais
exigiriam muito mais conhecimentos do que adquiriu enquanto aluno. Conse-

quentemente, quando esse aluno se vé€ a frente de sua pratica ao se tornar um
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profissional reproduz exatamente o que recebeu quando aluno, salvo alguns
poucos recém-formados, que assumem seu compromisso € buscam preencher
as lacunas nao preenchidas enquanto licenciando, através de pesquisas, curso

de reciclagem.

O fragmento em destaque serve para mesclar um pouco o referencial teérico levantado aqui,
pois o autor diferente de Paulo Freire ndo ¢ tao filoséfico em suas teorias, indo mais direto ao objeto
que ¢ criticar ainda que forma velada a transmissdo de contetido e falar da importancia de uma edu-
cacdo voltada para o desenvolvimento do modo de pensar e refletir sobre o mundo.

A transmissdo de contetudo foi muito utilizada pelos educadores do século passado. Contudo,
na atualidade temos novos métodos pedagogicos que estao ligados ao desenvolvimento tecnologico e
as novas necessidades dos alunos. Pois, ndo se pode nos dias atuais utilizar o tempo em sala de aula
meramente para a transmissao de conteudo sem levar em consideragdo os saberes que podem ser
transmitidos ao utilizar os recursos disponiveis e as metodologias atualizadas como ferramentas de
ensino/aprendizagem.

Os alunos da rede publica pelo fato de se acharem bem assistidos e bem mediados pelos
bolsistas e professores supervisores, como bons conhecedores da qualidade em meio a experiéncia
laborativa obtida durante o periodo de participagdo nas oficinas do PIBID, de forma que passaram a
valorizar a carreira docente. Os gestores por sua vez demonstraram aceitacio pelos e fizeram a sua

continuidade ser almejada por relevante parcela do nicleo discente e docente nos tltimos anos.

Uso das tecnologias de informacio e comunica¢io nas oficinas do PIBID
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Os recursos tecnologicos na atualidade s3o essenciais para que os alunos possam se envolver
nas aulas e obter um melhor rendimento por meio de uma participagdo mais ativa, contudo, devemos
ressaltar a importancia de se utilizar uma metodologia adequada para que as atividades transcorram
de forma correta e proveitosa para o aproveitamento das inovagdes tecnoldgicas com sabedoria.

Isso torna necessario observar questdes inerentes sobre o papel do professor, Kenski (2001,

p.103) destaca que
O papel do professor em todas as épocas € ser o arauto permanente das ino-
vagoes existentes. Ensinar ¢ fazer conhecido o desconhecido. Agente das ino-
vagdes por exceléncia o professor aproxima o aprendiz das novidades, desco-

bertas, informacdes e noticias orientadas para a efetivagdo da aprendizagem.

O ato de ser arauto se refere a o professor ser capaz de expor pode meio de dialogos exposi-
tivos as novidades, que estdo ligadas ao momento cultural e que sdo importantes no atendimento das
demandas sociais e necessidades culturais do alunos. Pois ¢ deste modo que o professor se aproxima
dos alunos e lhes permite reflexdo e obten¢do de capacidade para aprender e aplicar seu aprendizado.

Nas tultimas décadas, a sociedade passou por transformagdes perceptiveis relativamente ao
uso de tecnologias com intuito de melhorar o meio em que vivemos, € bem verdade que ocorreram em
determinados casos um uso incorreto das tecnologias, mas mesmo assim a ferramenta mais utilizada
em nossa sociedade ¢ a informacao.

Nessa otica, Silva (2002, p.3) define tecnologia como:
Um sistema através do qual a sociedade satisfaz as necessidades e desejos de
seus membros. Esse sistema contém equipamentos, programas, pessoas, pro-

cessos, organizacao, e finalidade de propdsito. Nesse contexto um produto ¢
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o artefato da tecnologia, que pode ser um equipamento, programa, processo,
ou sistema, o qual por sua vez pode ser parte do meio ou sistema contendo

outra tecnologia.

A definicdo levantada por Silva (2002) destaca a satisfagdao social como algo que a tecnolo-
gia deve atender das mais variadas forma. O atendimento ¢ o produto, que realizando um paralelo
com a educacdo vem a aula ofertada aos alunos. Nesse contexto, serd que esse produto oferecido pela
educagdo brasileira satisfaz? Freire (1996) diz que ndo, pois para haver satisfacdo tem que ser majori-
taria a opinido positiva, que no caso ¢ minoritaria e inerente apenas as classes ricas conforme afirma
Bourdieu (1979).

Segundo Saturnino et. al, (2016) as tecnologias de informagdo e comunicacao recentes sao
aplicaveis em qualquer atividade humana e podem provocar alteragdes em todas elas. Na otica de
(ALMEIDA; VALENTE, 2011) isso se configura em um processo de reconstrucdo que busca suporte
em contetidos provenientes de diferentes fontes que sao representados pelos meios tecnologicos.

Estes meios oferecem aos participantes do processo ensino-aprendizagem uma oportunidade
eficaz de integrar conhecimentos sistematizados com conhecimentos oriundos de suas experiéncias
culturais, contudo, o professor precisa saber aproveitar o potencial dessas tecnologias. Peralta & Costa

(2007, p.78) destacam:
Este fato depende de uma variedade de fatores que vai das estruturas curri-
culares e da organiza¢do da educacao a aces- sibilidade de equipamento e da
compreensado do professor sobre o potencial (e/ou as limitagdes) das TIC para

uso pedagogico e didatico.
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Coligar as estruturas curriculares com as metodologias empregadas nas salas de aulas ¢ uma
tarefa obrigatdria por parte dos professores, que devem sair da universidade preparados para realizar
essas mediacdes no ambiente educacional. A utilizagdo das tecnologias ¢ sem divida um meio eficaz
de propiciar esta pratica tao preterida. Contudo, alguns professores ndo tém habilidades ou interesse
de fomentar praticas nesse sentido acabam por desperdicar o aparato tecnologico disponivel.

Atualmente a velocidade de propagacao de informacgodes ¢ incrivel e ocorre das mais variadas
formas, podendo ocorrer via radio, televisdo, internet, sendo este tltimo um dos principais meios de
propagagao, pois mesmo a distancia por mais longinqua que possa ser, ndo evita a transmissao de
textos, imagens, sons, ou qualquer outro tipo de impulso eletromagnético.

Desse modo Saturnino et al (2016, p.2):
Pesquisas mostram que a busca por novas atividades didaticas envolvendo
as Novas Tecnologias de Informagao e Comunicacao (TICs) ¢ cada vez mais
urgente e sera mais presente nas escolas, pois elas funcionam como uma das
ferramentas de apoio didatico que estimulam e auxiliam no processo de en-
sino-aprendizagem facilitando a formulagdo de conceitos, enriquecendo as

possibilidades de pesquisa e compartilhamento de informacdes.

O fragmento acima traz uma sintese sobre pesquisas realizadas sobre atividades didaticas
que envolvem as novas tecnologias de informagdo e comunicacdo. O destaque € que existe necessi-
dade dessas pesquisas haja vista o desenvolvimento tecnoldgico atual e elas estdo ocorrendo mais
intensamente € com maior profundidade.

As atividades didaticas que utilizam as TICs de forma adequada ajudam os professores a

transmitir contetdos e saberes por meio de um fluxo de conhecimento advindo da participagdo ativa
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dos alunos, que se tonam também transmissores de conhecimentos para os professores que passam a
melhorar com a experiéncia e saberes transmitidos por seus alunos.

Nas aulas, a partir do uso dos recursos tecnologicos € criado um caminho que permite que-
brar uma distancia que muitas vezes existe entre o professor e o aluno. Isso torna o decorrer das aulas
mais atrativas, apresentando maior animo por parte dos educandos com mais entusiasmo e participa-
¢do assidua durante as atividades propostas.

E de fato, foi assim que aconteceu, em uma de nossas oficinas, onde utilizamos o datashow
para transmitir um capitulo da novela Usurpadora em espanhol no intuito de exercitar a proniincia e
compreensdo do idioma espanhol.

O que para nossa surpresa foi ainda mais surpreendente, ¢ que os alunos partindo da volun-
tariedade surgiu o interesse em apresentarem uma pega dentro do idioma especifico.

Aproveitando a proposta dos alunos, e adequando aos conteudos € metodologias de ensi-
no das oficinas a encenagdo foi planejada posta em pratica. Com o auxilio de ferramentas como o
datashow, caixa de som e celular, ensaiamos e apresentamos uma ‘“cena” da novela Usurpadora. A
situagdo de aprendizagem obteve tanto sucesso, que os alunos apresentaram juntamente com os pro-
fessores bolsistas uma outra pega posteriormente para outras turmas constituidas pelos demais alunos
do ensino médio que estudam na Escola Estadual Zila Mamede.

A apresentag@o durou cerca de 10 minutos, ¢ importante lembrar que a ideia de apresentar
a cena partiu dos proprios alunos demonstrando que estes alunos se tornaram participantes ativos no
processo ensino-aprendizagem. Desse modo a nos professores (bolsista PIBID), coube apenas orien-
tar.

O que prova o quanto os educandos sdo participativos e criativos em relagdo ao programa
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PIBID de lingua espanhola. Isso mostrou que os alunos devidamente incentivados e envolvidos com
as TICs em meio a uma pedagogia que lhes permite pensar, refletir e agir sdo capazes de demonstrar
animo para um aprendizado conjunto e proveitoso.

Pois, ¢ fun¢do do educador como diz Oliveira (2013, p.13):
Promover a participacao e inovagao das pedagogias através dos TICs na esco-
la ¢ um meio que se tem de alfabetizar, estimulando pais e alunos a compre-
enderem de forma adequada, as mensagens que atualmente veiculam através

das tecnologias.

A promocgdo da participagdo elencada pelo autor se trata do uso de inovagdes tecnologicas
que este apresenta como meio para alfabetizar e auxiliar em uma compreensao adequada, viabilizan-
do assim a alfabetizagdo e envolvimento dos pais e alunos. Isso se apresenta como um dos papeis do
educador que de fato € promover esse tipo de educacao.

Um dos papeis do educador ¢ provocar no aluno o interesse em colaborar com a construcio
da aula, a apresentagdo da cena foi notoriamente um resultado proveitoso, oriundo do cumprimento
deste papel por parte dos bolsistas.

Poder despertar este lado criativo e pensante do aluno, ¢ poder fortalecer vinculos entre pro-
fessor e aluno e ainda assim favorecer para a constru¢do do conhecimento, aprimorando o cognitivo,
enraizando saberes advindos de aulas cuidadosamente planejadas.

Sobre esse contexto, Garrido (2006,p.130) destaca:
[..] o papel de mediador do professor assume diferentes aspectos. E coorde-
nador e problematizador nos momentos de didlogo em que os alunos organi-

zam e tentam justificar suas ideias. Aproxima, cria pontes, coloca andaimes,
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estabelece analogias, semelhanga ou diferencgas entre a cultura “espontanea
e informal do aluno, de um lado, e as teorias e as linguagens formalizadas
da cultura elaborada, de outro, favorecendo o processo interior de ressigni-
ficagdo e retificagdo conceitual. Explicita os processos e procedimentos de
construgdo do conhecimento em sala de aula, tornando-os menos misteriosos
e mais compreensiveis para os alunos. Ao fazer os alunos pensarem, ao in-
vés de pensar por eles, o professor estd favorecendo autonomia intelectual do

aluno [...].

O professor ao se tornar um agente mediador de conhecimento faz com que o aluno se
desenvolva participando ativamente. Nesse sentido, as buscas por solugdes de duvidas e problemas
inerentes a aquisicao do saber passam a ser dirigidas pelo professor que provocar no aluno curiosidade
e interesse por se desenvolver e buscar conhecer ainda mais sobre aquilo que aprende e podera lhe
ser util no futuro. Desse modo, a autonomia que ¢ conferida ao aluno vai permitir que sujam seres
pensantes e mais interessados em modificar o meio que vivem.

A autonomia é sem divida algo que deve permear a as atividades escolares em todos os
niveis, pois ¢ dessa forma que o professor que atua pedagogicamente como um mediador de conheci-
mento junto aos alunos ajudam seus educandos a desenvolverem suas habilidades cognitivas e técni-
cas, resolvendo problemas e criando meios mais eficazes de realizagao de tarefas.

Assim destaca os PCN’s (BRASIL 2000, p.94):

O caréter pratico do ensino da Lingua estrangeira permite a produgdo de in-
formagdo e o acesso a ela, o fazer e o buscar auténomos, o didlogo e a partilha
com semelhantes e diferentes. Para isso o foco do aprendizado deve centrar-se
na fun¢do comunicativa por exceléncia, visando prioritariamente a leitura e
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compreensdo de textos verbais orais e escritos — portanto a comunicagdo em

diferentes situagdes da vida cotidiana.

A autonomia no processo de ensino-aprendizagem € um tema periddico nos mais diversos
palcos de discussdo, principalmente no tocante a educagao por meio praticas inovadoras. Tendo em
vista que os PCN’s defendem o desenvolvimento de um aluno auténomo e ativo, ¢ imprescindivel in-
vestigar o ensino pelo meio da reflexdo sobre como se ensinar, para que desse modo o professor guie
o aluno a um conhecimento, de modo que ele mesmo serd o responsavel por seu aprendizado.

Portanto, essa mediagdo contribui sob essa caracteristica na formacdo de um aluno mais
critico e ativo, de maneira que ele se torna guiado a ser protagonista de sua propria histéria. Apto a
tomar rumos cabiveis no meio em que esta inserido, com um elevado grau de conhecimento e valores
para lidar com as nuances de uma sociedade envolvida pelo paradigma do terceiro milénio, que exige
diversas competéncias em campos interdisciplinares.

Nesse sentido, o presente trabalho ird exibir a termo os géneros textuais empregados no PI-
BID, demonstrando como se deu a metodologia das aula e o arcabougo tedrico por tras das oficinas e

tematica sugeridas para cada atividade realizada.

Principais géneros textuais abordados
Nas aulas foram trabalhados os mais variados géneros textuais e dentre eles os que tiveram

mais importancia foi o género textual ligado a cidadania. Nas aulas foram apresentados conceitos

sobre o que ¢ cidadania e instrumentos que podem ser utilizados para o exercicio da cidadania:
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a)  Abajo-firmado;
b)  Carta abierta;
¢)  Manifiesto;

d) Relato.

Abajo-firmado (Abaixo assinado): ¢ um texto argumentativo que varias pessoas utilizam de
forma coletiva na intens@o de solicitar alguma coisa a uma autoridade competente cujo beneficio pode
ser individual ou coletivo.

O presente modelo de texto foi utilizado pelo PIBID com a fun¢do de despertar nos discen-
tes o interesse de exercer sua fungdo como cidadao por meio dos instrumentos juridicos pertinentes e
permitidos pela legislacdo em vigor no Brasil. Dentro dessa oOtica o contexto € pertinente destacar que

em meio a uma cultura de consumo participar da marcha pela cidadania ¢ algo dificil:
[...] a cultura do consumo dificulta o desatamento do né que torna tao lenta a
marcha da cidadania entre nos, qual seja, a incapacidade do sistema represen-
tativo de produzir resultados que impliquem a redu¢do da desigualdade e o
fim da divisao dos brasileiros em castas separadas pela educagio, pela renda,

pela cor (CARVALHO, 2002, p. 228, 229).

O consumismo exacerbado faz que valores culturais importantes se tornem obsoletos aos
olhos de muitos, acentuando ainda mais a desigualdade existente e seu produto que a pobreza e misé-
ria. Carvalho (2002) chama o resultado disso de divisdo em castas que ¢ sem duvida algo que deve ser

compelido, pois faz crescer as diferengas sociais e problemas como violéncia e racismo.
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Dentro desse contexto, em meio a este reduto cultural ornado pelo consumo e demais exi-
géncias do capitalismo colocar individuos para se situar em um contexto onde possam ser uteis ao
meio que se encontram ¢ algo necessario para nos educadores que devemos ser mediadores de conhe-
cimento.

O primeiro género textual apresentado aqui ¢ um instrumento muito utilizado que serve
para diminuir diferengas e corrigir problemas, pois provoca comogao publica e rea¢do na opinido dos

gestores.

Figura 1 — ABAIXO ASSINADO

ABAIXO-ASSINADO

DOCDEIDENTIDADE | CIDADE/ESTADO | ASSINATURA

Fonte: Modelos prontos (2018).

Disponivel em: https://modelosprontos.com/abaixo-assinado-imprimir
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O segundo género que trabalhado na sala de aula foi a Carta aberta: que ¢ um texto com
finalidade argumentativa que tem como objetivo convencer o interlocutor sobre determinado assunto.
Dentro da 6tica pedagogica o presente género e o anterior se adequam perfeitamente ao papel da es-

cola que se define da seguinte forma:
Como instrumento de cidadania, a escola pode influir e cooperar nos trés ni-
veis de vulnerabilidade [...]. Ela pode e deve, efetivamente, trazer informacao,
e essa informagao precisa de um cuidadoso trabalho de comunicagdo, o que
talvez seja o maior desafio. Mas essa comunicacdo precisa também gerar re-
flexdo. Junto e para além dos espagos de educagdo formal, é preciso que esses
conteudos comunicados possam ser objeto de reflexdo e “experimentagao”
por parte dos jovens da escola. Junto a reflexdo e experimentagdo, ¢ preciso
que o jovem encontre caminhos reais para lidar produtivamente com esses

conteudos. (AYRES, 1998, p. 422).

Uma escola que nio guia seus alunos para serem seres pensantes nao ¢ escola, ¢ um local
que tem profissionais que ndo sao educadores, pois ndo educam, no lugar disso oprimem, aumentam
diferencas sociais e criam novos opressores. Isso faz perpetuar ainda mais a cultura de ndo oferecer
cultura que sempre esteve em pauta no Brasil, Freire (1996).

A carta aberta leva a populagdo a tomar ciéncia do que esta ocorrendo, pois ¢ de fundamental
importancia que a comunidade participe da escola acompanhando as criancas e adolescentes, como
também se envolvendo em ac¢des pedagdgicas e projetos que possibilitem aquisicdo e comunhdo de

cultura. Dessa forma a escola serd um ambiente util de verdade em prética e teoria.
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Figura 2 — Carta aberta a populacéo.

+EMPREGADPQS + CAIXA

PARA A CAIXA PARA O BRASIL

CARTA ABERTA

A POPULACAO

Ha anos lutamos para que sejam
contratados mais empregados para a Caixa.

Enquanto vocé, cliente, sofre com as imensas filas e com
a demora no atendimento, noés, trabalhadores, sofremos
por causa do excesso de tarefas, da longa jornada, das

doencas do trabalho, da constante pressao, etc.

Pouco tem sido feito para resolver o problema
da falta de empregados no banco, de treinamento
e dos sistemas complexos que sao utilizados.

Centenas de agéncias foram abertas nos ultimos anos com
numero insuficiente de empregados. Milhares de trabalhadores
sairam do banco por conta de plano de apoio a aposentadoria.

Sempre fomos a favor de programas do governo como o
Minha Casa, Minha Vida, o Fies e 0 aumento da oferta de
crédito... agdes estas que beneficiam toda a populagao. Mas
precisamos de condi¢des minimas para atender bem a todos.
Precisamos de mais empregados nas agéncias da Caixa.

Queremos respeito ao principal bem da Caixa:
seus trabalhadores!

. Sindicato dos Bancarios V2
ﬁ e Financidrios de Taubaté e Regiio 7/\‘(" A P c E F / S P

Fonte: Sindicato dos Bancarios, 2018.

Disponivel em: http://waltermaguiemfoco.blogspot.com/2015/08/sindicato-dos-

bancarios-faz-carta.html
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A figura seguinte ¢ um género reflexivo, que muito embora se distinga dos demais por nao
ter uma importancia coletiva, ¢ ainda mais importante por se tratar de um texto individual que expoe
informagdes particulares. Este tipo de texto serve para provocar nos alunos a capacidade de expor
seus pensamentos e desenvolver sua capacidade escrita.

Conforme afirma Freire (1996) a capacidade de escrever ¢ um ato de emancipac¢do que con-
fere ao executor a possibilidade de se alto afirmar e exercer direitos que servirdo para coloca-lo em

uma posicao social mais justa e agradavel, bem como participar da cultura que existe ao seu redor.

Figura 3 — Relato pessoal
Universidad Nacional Autonoma de Mexico

Coardinacidn de Universidad Abioerta v Educacian a Distamclia
Direccidén General de Atencidn a la Comunidad Universitaria
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Fonte: Universidad Nacional Autébnoma de México, 2018.

Disponivel em: https://arquitectura.unam.mx/noticias/certamen-de-relato-personal-mi-

historia-inolvidable

Relato pessoal- Relato Pessoal: ¢ uma modalidade textual que representa uma narragao sobre
um determinado feito marcante na vida de uma pessoa. Apresenta tragos de sentimentos € emogoes

do narrador. De acordo com os PCN’s:
Os textos organizam-se sempre dentro de certas restricdes de natureza te-
matica, composicional e estilistica, que os caracterizam como pertencentes a
este ou aquele género. Desse modo, a nogdo de género, constitutiva do texto,

precisa ser tomada como objeto de ensino. (BRASIL, 1998, p.23).

O objeto de ensino do PIBID ¢ despertar o interesse pela leitura, construgdo textual e acima
de tudo pelo desenvolvimento cultural dos participantes, em meio a esta otica, permitir aos alunos em
outro idioma, o espanhol, construir textos retratando passagens importantes de suas vidas € leva-los
aos a novas perspectivas na constru¢ao do conhecimento.

Koch (2007) afirma que o texto tem um sentido que vai além da mensagem que leva do
emissor ao receptor, seu sentido ¢ permitir que a subjetividade de um seja usada para estimular a
subjetividade de outro. Desse modo para que a comunicagao flua é necessario empatia de ambos, ou
seja, de quem escreve e daquele que I€.

Assim, o uso do presente tipo textual permitiu aos bolsistas propiciarem junto aos alunos
uma condi¢do necessaria, muitas vezes ndo encontrada nas aulas curriculares da disciplina de espa-

nhol, seja por tempo ou mesmo planejamento, a oportunidade de expor suas vivéncias e assim socia-
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lizar-se com os demais colegas, propiciando troca de saberes entre todos os envolvidos.
As atividades que tem fulcro coletivo apresentam estas caracteristicas e sao sem duvida meio
e motivo para se pensar em uma educacio de qualidade, mesmo em meio aos contextos de auséncia

de aparatos tecnologicos e didaticos que ainda fazem parte de nossa realidade.

Figura 4— Demonstragéo protesto contra corrupgao.

Fonte: Luz de luma, 2018.
Disponivel em: https://luzdeluma.blogspot.com/2011/09/manifesto-brasil-contra-
corrupcao.html

Manifiesto - Manifesto: ¢ o posicionamento de uma pessoa ou determinado grupo sobre um

assunto especifico com finalidade de persuadir e alcancar algum objetivo em comum ou individual.
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Nesse contexto, diante de problemas sociais que fazem parte de nossa sociedade como corrupgao, de-
sigualdade, intolerancia e outros, em conformidade com o uso dos conhecimentos culturais por uma

finalidade especifica:
Na hierarquia dos problemas nacionais, nenhum sobreleva em importancia e
gravidade ao da educacao. Nem mesmo os de carater economico lhe podem
disputar a primazia nos planos de reconstrucao nacional. Pois, se a evolucdo
organica do sistema cultural de um pais depende de suas condi¢des econd-
micas, ¢ impossivel desenvolver as for¢as econdmicas ou de produ¢ao, sem o
preparo intensivo das forgas culturais e o desenvolvimento das aptiddes a in-
vengao € a iniciativa que sao os fatores fundamentais do acréscimo de riqueza

de uma sociedade (MANIFESTO, 1932).

Isso nos traz a nogdo que o envolvimento social em questdes importantes ajuda no controle
e prevencao de problemas que podem surgir em virtude disso. Desse modo, quando encontramos na
cultura um meio de combater situagdo, estamos usando a solugdo mais habil por evitar violéncia e
outros resultados indesejados.

O manifesto serve para dar oportunidade ao resgate da cidadania que muitos esqueceram
ou ndo querem aprender ou conhecer. Disponibilizar modelos de produgdo textual reflexivos, nessa
oOtica por meio do uso de grandes meios de comunicagao, televisao, radio, internet ou outros, bastante

usados pelos estudantes contemporaneos, surgem:
formas discursivas novas, tais como editoriais, artigos de fundo, noticias, te-
lefonemas, telegramas, tele mensagens, teleconferéncias, videoconferéncias,
reportagens ao vivo, cartas eletronicas (e-mails), bate papos virtuais (chats),

aulas virtuais (aulas chats) e assim por diante. (MARCUSCHI, 2007, p.20)
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Estas formas s3o paralelas aos géneros cldssicos, ou seja, estdo ligadas e fazem parte de
toda uma conjectura subjetiva do uso da lingua materna e de linguas estrangeiras. Estas conjecturas
inerentes a utilizagdo das linguas chamam os professores a busca por oferecer aos alunos aulas que
apresentem variedade de informagdes com perspectivas interdisciplinares.

Portanto, ap0s as devidas abordagens sobre os géneros reflexivos e tipos de texto trabalhados,

partimos para o préximo subtopico para expor o planejamento das atividades realizadas no PIBID.

O planejamento das oficinas

O planejamento formal das aulas sempre ocorreu durante as reunides semanais entre os bol-
sistas e a professora supervisora, que fazia parte da carga horaria prevista para atuagao dos bolsistas
e da professora supervisora. Estas reunides tinham como finalidade equalizar a execucao dos pro-
gramas, selecionar os géneros textuais que seriam trabalhados mais adequados as necessidades dos
alunos, adequar horérios e planejar as oficinas a serem executadas no PIBID.

Sob a perspectiva de um planejamento voltado para a necessidade dos alunos, Lopes afirma:
O real sentido do planejamento do ensino no trabalho do professor ¢ a orga-
niza¢do da agdo pedagogica intencional de forma responsavel comprometida
com a formacao dos alunos. Consideramos que o processo de planejamento
em uma percepgao critica da educacao extrapola simples a¢cdo de elaborar um
plano de ensino tecnicamente recomendavel e passa a demonstrar o cuidado e
o compromisso do professor em dar a sua matéria de ensino o direcionamento

para o alcance das finalidades da educacdo, para concretizagdo do projeto
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pedagdgico da escola e para o desenvolvimento de saberes fundamentais em

seus alunos. (LOPES, 2004, p. 56).

Observar o sentido do planejamento faz parte da funcao esperadas de um professor. Nessa
Otica, levar em conta as necessidades culturais e o contexto social dos estudantes requer empatia por
parte do educador. Na realidade, muitos ndo possuem o grau de empatia esperado para exercer com
exceléncia a fungdo de educador. Deste modo o PIBID entra como um meio de levar os licenciandos
a adquirir empatia pela pratica do dia a dia no programa.

Na organizagdo e execucao das atividades sempre foram observadas as teorias de autores
consagrados, como por exemplo, Moran (2010) que € um grande critico das metodologias de ensino
convencionais € que possui estudos bastante relevantes em relagdo a utilizagdo de tecnologias de in-
formacao na rede de ensino- aprendizagem.

Moran (2010) que questiona para onde estamos caminhando no ensino? Destacando que
todos experimentaram as mudangas que hoje estdo ocorrendo na sociedade, que também estao pre-
sentes nos novos métodos de ensinar e aprender. Os Professores e os alunos atuam harmonicamente
na construcao de novos saberes guiados pelos recursos tecnolégicos, de modo que as novas informa-
¢oes multimidicas sdo frequentes a todo o momento na educacao em todos os niveis. De acordo com

Moran (2010):
A construgdo do conhecimento, a partir do processamento multimidico, é
mais “livre”, menos rigida, com conexdes mais abertas, que passam pelo sen-
sorial, pelo emocional e pela organizagdo do racional; uma organizagao pro-
visoria, que se modifica com facilidade, que cria convergéncias e divergéncias

instantaneas, que precisa de processamento multiplo instantaneo e de respos-
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ta imediata. (MORAN, 2010, p. 19).

Tendo por base a utiliza¢do de tecnologias atuais e novos métodos para buscar atingir uma
interacdo mais eficiente e estimular uma participacao proativa dos alunos participantes, foram utili-
zadas redes sociais e recursos tecnoldgicos, além de arquivos digitais. Tudo, com o objetivo de mediar
um aprendizado mais eficiente e proveitoso, multiplicador de saberes e conhecimentos, desenvolven-
do assim competéncias e habilidades multiplas na area estudada num circulo de professores e alunos.

O aplicativo WhatsApp foi utilizado para servir de repositorio de PDF, 4udios, videos, ar-
quivos power point, etc. A utilizagdo do referido aplicativo ocorreu no sentido de permitir a interagao
fora do ambito da sala de aula. De acordo com Bouhnik & Deshen (2014, p.218),0 WhatsApp “permite
as pessoas acessar uma grande quantidade de informagdes rapidamente tornando-se um programa
acessivel a uma variedade de pessoas de diferentes idades e conhecimentos”. Nos apoiando com o que

afirma Lopes e Vas (2016, p. 12):
[...] se considerarmos a amplitude do nimero de usuarios no Brasil € no mun-
do do aplicativo WhatsApp, podemos afirmar que o mesmo ainda esta sendo
pouquissimo explorado no contexto educacional, dada a sua rica variedade de

possibilidades de uso pedagdgicos.

O fluxo de conhecimento e a interacao foram tdo significativos que mesmo apos o término
do programa em meados do ano de 2018 os alunos ainda interagem conosco, pois eles aprenderam a
gostar das aulas através dos métodos que foram empregados pelos bolsistas e professores supervisores
do programa. Dentro desta perspectiva ficou nitido que a utilidade do WhatsApp ajudou na mediagao

pedagogica e os alunos puderam ser beneficiados com o seu uso nas oficinas do PIBID.
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Segundo (CARVALHO, 2011) os professores uma vez inseridos em redes sociais encontram
inéditas possibilidades de aproximagdo com 0s jovens, € a0 mesmo tempo propicia nOvos recursos
para o ensino, mesmo que as acdes venham a ocorrer em um contexto diferente do escolar, estas
relacdes nas redes sociais sdo mais horizontais, dindmicas e naturais que as da sala de aula. Assim

assevera Aguiar (2008, p.64):
A utilizagdo e a exploragao de aplicativos e/ou softwares computacionais po-
dem desafiar o aluno a pensar sobre o que esta sendo feito e, a0 mesmo tempo,
levé-lo a articular os significados e as conjecturas sobre os meios utilizados
e os resultados obtidos, conduzindo-o a uma mudanga de paradigma com
relagdo ao estudo, na qual as propriedades técnicas, as ideias e as heuristicas

passem a ser objeto de estudo.

Utilizar aplicativos ou softwares em sala de aula ainda ¢ um desafio para maioria dos profes-
sores, 0 PIBID como programa de iniciagdo propicia isso, faz com que os estudantes de licenciatura
possam realizar intervencdes pedagogicas eficazes e inovadores com uso de novos instrumentos na
busca de auxiliar o fluxo de conhecimento e permitir uma interatividade maior.

Entretanto, muitos professores reclamam de problemas que podem ocorrer devido ao uso
descontrolado de celulares e outros aparelhos eletronicos como datashow e notebooks. Isso demonstra
a necessidade de se investigar solugdes viaveis para o uso dessas tecnologias atuais no ambiente esco-

lar e capacitar os professores ao uso das tecnologias atuais. De acordo com Assis et al. (2011, p. 1156):
Uma caracteristica marcante do atual paradigma educacional ¢ a mediagao
tecnologica e para atender as demandas emergentes deste, faz-se necessario

voltar nossos olhares para os programas de formacdo continuada que preci-
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sam proporcionar aos professores constantes atualizagdes para que desenvol-
vam novas habilidades no sentido de acompanhar os avangos tecnologicos.
Entretanto, os desafios impostos por este paradigma nos colocam diante de
novos problemas, que vao além de saber como manipular maquinas e equipa-

mentos eletronicos.

Contudo, sabemos que ao serem utilizadas da forma incorreta essas tecnologias se tornam
vilds, pois muitas vezes acaba por afastar as relagcdes pessoais e interpessoais, até mesmo a propria
amizade, evitando a afetividade e até mesmo desconstruindo o dialogo critico.

Essa tecnologia quando mal-empregada, cria seres humanos que passam a maior parte de
suas vidas em redes sociais e acaba com a interatividade entre as pessoas que a usam descontrolada-
mente. Nesse contexto, se mostra como uma tarefa do educador guiar seus alunos para um correto uso

dessas tecnologias. Segundo Schwartz (2011):
Computador e internet na sala de aula nas maos dos professores treinados
formam um importante instrumento de ensino. Ter acesso a internet ndo ¢
mais uma questdo de aumentar a capacidade de raciocinio. Passou a ser vital.

E como saber ler e escrever nos anos 50. (Schwartz, 1999, p. 32).

O equipamento eletronico em sala de aula tem que ser usado de forma técnica. Nao se pode
simplesmente colocar os alunos par ver videos e joguinhos, tem que existir profissionalismo por parte
dos professores para usem da forma correta o computador.

Assim, vale ressaltar que nossa fungdo enquanto educador ndo ¢ afirmar ou negar a viabili-

dades de se utilizar redes sociais no intuito de facilitar o processo educativo, mas de exercermos nossa
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funcdo de mediador seu uso para que os nedfitos passem a utilizar corretamente estas tecnologias. De

acordo com (Pechi, 2011, p.2):
Cada vez mais cedo, as redes sociais passam a fazer parte do cotidiano dos
alunos e essa ¢ uma realidade imutavel. Mais do que entreter, as redes podem
se tornar ferramentas de interagao valiosas para auxiliar no seu trabalho em
sala de aula, desde que bem utilizadas. (...) As redes sociais s3o bons espagos
para compartilhar com os alunos materiais multimidia, noticias de jornais e
revistas, videos, musicas, trechos de filmes ou de pecas de teatro que envol-

vam assuntos trabalhados em sala, de maneira complementar.

A pratica nos revelou que no6s professores podemos ser agentes permanentes na construgao
da identidade escolar do aluno se fizermos uso da tecnologia a nosso dispor. Desse modo, ficou com-
provado que ¢ possivel adentrarmos no contexto social que o aluno esta inserido e compreendé-lo me-
lhor, para assim, conseguirmos lidar com suas dificuldades e dar-lhes oportunidades para um futuro
melhor mediante ascensao cultural.

Isso nos faz responsaveis por torna-los também participantes sincronos nas atividades que
podem ser organizadas mesmo presencialmente e a distancia, fugindo do senso comum de educagio
e passando para uma 6tica de inovagao que por meio de novas visdes cria perspectivas € novas regras.

De acordo com Carvalho e Perez (2001, p.111):
Um dos resultados significativos provenientes das pesquisas em formagao de
professores ¢ o que indica um dos obstaculos para o professor adotar uma
atividade docente inovadora e criativa, além da ja discutida falha no minimo
de conteudo, sdo suas ideias, sobre ensino e aprendizagem, “as ideias do senso

comum’.
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A maior prova do nivel de interagdo atingido nessa experiéncia pibidiana foi a aula de encer-
ramento, que normalmente € um motivo de felicidade para os alunos por estar encerrando o ano letivo,
pois € quando eles ficam livres das aulas e passam a ter mais tempo para executar suas atividades
extra escola.

No entanto a realidade foi bem diferente, no caso do PIBID de Lingua espanhola do IFRN,
os participantes do programa demonstraram claramente o comprometimento e ansiedade quanto ao
retorno das oficinas de lingua espanhola no ano seguinte, pois de fato ndo apenas gostaram das ofi-
cinas, mas relataram que sentirdo falta das atividades pibidianas, da interacdo e envolvimento com
as atividades educacionais desenvolvidas. Isto faz n6s sentirmos gosto por nossa atividade laboral e
assim nos dedicarmos mais € mais a esta causa.

Desse modo, partindo para o topico seguinte, trataremos da relacao interdisciplinar, que ja
fora mencionada como presente nas atividades pibidianas, mas ainda nao foi elencada especificamen-
te na feitura desse trabalho. Na busca de deixar bem claro com a devida profundidade sera posterior-

mente analisada a relagao interdisciplinar no PIBID.

A RELACAO INTERDISCIPLINAR NO PIBID.

A busca de efeitos positivos na transmissdo de conteudos se desenvolve muitas vezes em es-
pacos nao formais de educaciao, em métodos que ao estarem associados com o aspecto interdisciplinar
geram efeitos que sdo considerados positivos por muitos autores no tocante a aprendizagem. Stamberg

(2009) destaca que a relacao interdisciplinar favorece o professor que consegue organizar suas aulas
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dentro dessa otica.
E perceptivel a quebra da formalidade entendida como rigidez do ensino, isso leva os alunos
a refletirem sobre outras realidades fora do contexto escolar. Assim, € possivel consolidar a aprendi-

zagem de maneira significativa e Fazenda; Casadei (2012) afirma que:
Encontramos na interdisciplinaridade um caminho possivel para promover a
articulagdo de saberes e considerar a complexidade das relagdes e a possibili-
dade de co-construgdo do conhecimento, a partir do didlogo entre as diferen-
tes perspectivas pelas quais os individuos percebem a realidade, permitindo
aos envolvidos no processo interdisciplinar ampliarem suas visdes sobre os

sistemas dos quais fazem parte. (FAZENDA; CASADEI, 2012, p. 64).

Ha disciplinas que apresentam um peso maior quando o assunto ¢ aprendizagem unida a in-
terdisciplinaridade. Isso ¢ ainda mais importante, por se caracterizar como disciplinas complexas, que
por diversos motivos que vao desde a metodologia até a cultura de vida de cada individuo apresentam
grande indice de reprovagdo e até desisténcia dos alunos. Dentro dessa perspectiva o PIBID de lingua
espanhola insere no rol da disciplinas o espanhol que abordado dentro de um contexto interdisciplinar
junto a disciplinas como histdrica, geografia ou mesmo outra fora do curriculo passa a ganhar quali-
dade e direcionamento mais amplo no tocante a sua utilidade.

Portanto, mesmo ndo apresentando um historico atraente no conceito ensino- aprendizagem
na oOtica de alguns professores, este tipo de abordagem metodoldgica propicia a promogao da cultura
cientifica que leva aos alunos novos modelos e novas perspectivas na aprendizagem de uma segunda

lingua e o refor¢o em disciplinas ja conhecidas:

Promover a divulgagao cientifica sem cair no reducionismo e banalizac¢do dos
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contetdos cientificos e tecnoldgicos, propiciando uma cultura cientifica que
capacite os cidadaos a discursarem livremente sobre ciéncias, com o minimo
de nogao sobre os processos e implicagdes da ciéncia no cotidiano das pes-
soas, certamente ¢ um desafio e uma atitude de responsabilidade social...ha
de se pensar e se investir na formagao dos professores frequentadores desses
espacos educativos, para que esses possam articular e entrecruzar a cultura
cientifica, o saber popular e o proprio saber com vistas a criagao de novos co-
nhecimentos e a sua divulgacdo de forma consciente e cidada (JACOBUCCI,

2008, p.64).

Assim, o fator humano ¢ um dos pilares que estdo por reger uma educacdo voltada para
métodos de ensino inovadores, de modo que os profissionais envolvidos devem estar atualizados com
discussdes emergentes. Pois, levar autonomia aos alunos ¢ dar-lhes novos olhares ao exterior por meio
de saberes que estdo interligados a suas culturas e de outras pessoas, Freire (1996).

O professor que tem um papel de relevancia maior deve ser capaz de criar e mediar pos-
sibilidades que levem o aluno ao desenvolvimento cultural, disciplinar e interdisciplinar para que
possa propiciar a este publico de individuos uma formacgao cultural emancipadora nos mais variados
sentidos. A escolha de contetidos deve propiciar emancipacao cultural e animo pela busca do conheci-
mento para que o estudante ndo desista de seus objetivos e torne inutil sua trajetoria escolar, pois uma
de suas fungoes ¢ tirar o conhecimento do senso comum para levar o aluno a adquirir a consciéncia
filosofica, Saviani (1997).

A perspectiva de um ensino interdisciplinar ndo advém deste milénio, pois pesquisadores ja

investigaram sobre este tema hd algumas décadas e para definir o assunto chegaram a varias nomen-
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claturas. Portanto, a interdisciplinaridade pode apresentar varios significados, nesse sentido Piaget
(1979 p.166) define essas praticas como multidisciplinares por entender que apresentam compreen-

dem um nivel inferior de integracao entre si.
Multidisciplinaridade. O nivel inferior de integracao. Ocorre quando, para
solucionar um problema, busca-se informagao e ajuda em varias disciplinas,
sem que tal interagdo contribua para modificd-las ou enriquecé-las. Interdis-
ciplinaridade. Segundo nivel de associac¢do entre disciplinas, em que a coo-
peracdo entre varias disciplinas provoca intercambios e, consequentemente,

enriquecimentos mutuos.

Dispor o conhecimento como elo gradual entre si advém de algumas décadas, conforme
mencionado acima. A sua organizac¢ao e adequagao as novas realidades e perspectivas € interdiscipli-
naridade, que € algo mais recente, mas aderente a nossa realidade e coerente as necessidades atuais
dos estudantes deste novo milénio.

Neste contexto, Stamberg (2009) afirma que a relag@o interdisciplinar ndo precisa estar asso-
ciada a um projeto grande, podendo ser realizada em qualquer momento esporadicos em simples em
sala de aula, cabendo ao professor ser habil em criar situagdes e qualificado em usar conhecimentos
de outras areas. Dessa forma a promocao da interdisciplinaridade nao anula a importancia do conhe-
cimento especifico de cada disciplina, mas pelo contrario valoriza o conhecimento como um todo.

Assim:
De toda forma, convém ndo esquecer que, para que haja interdisciplinarida-
de, ¢ preciso que haja disciplinas. As propostas interdisciplinares surgem e

desenvolvem-se se apoiando nas disciplinas; a propria riqueza da interdisci-
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plinaridade depende do grau de desenvolvimento atingido pelas disciplinas e
estas, por sua vez, serdo afetadas positivamente pelos seus contatos e colabo-

ragdes interdisciplinares. (SANTOME, 1998, p.61)

Deve-se destacar que a pratica interdisciplinar ndo surge para substituir a disciplinar, mas
para complementé-la e, portanto, trazer mais dinamismo com novas possibilidades de transmitir no-
vos conhecimentos para os alunos com a ajuda de outros ja massificados ou que utilizados em con-
junto permitam uma aprendizado mais efetivo pela participagdo ativa de todos envolvidos, Gadotti
(1992).

Dessa forma, a utilizacdo de praticas interdisciplinares pode ser realizada em sala de aula
amparada pelos conhecimentos abordados, e abordando um assunto por mais de uma disciplina, ndo
descaracterizando a ciéncia estudada, mas oferecendo a esta uma maior integragao, contextualizacao
e profundidade ndo encontrada no conhecimento unitario proposto em praticas mono disciplinar. Essa

articulagdo requer do professor métodos e atitudes que Gadotti descreve:
A metodologia do trabalho interdisciplinar supde atitude e método que im-
plica: 1° integragdo de conteudos; 2° passar de uma concepgdo fragmentéria
para uma concepcao unitaria do conhecimento; 3° superar a dicotomia entre
ensino e pesquisa, considerando o estudo e a pesquisa, a partir da contribui-
¢do das diversas ciéncias; 4° ensino- aprendizagem centrado numa visao de
que aprendemos ao longo de toda a vida (educacao permanente). (GADOTTI,

1992, p. 2)

Gaspar e Monteiro (2005), que sdo autores inspirados em ideias Vygotskyanas, compreen-
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dem que todo conhecimento de origem formal pode ser considerado cientifico, pois se relaciona com
as conhecidas ciéncias sociais, linguistica, numerologia, matematica e ciéncias fisicas naturais. De
maneira que sao considerados conhecimentos ordenados e hierarquicos, proporcionados e envolvidos
como parte de um sistema.

Sobre esta tematica ¢ necessario destacar que a interdisciplinaridade nao ¢ algo artificial,
mas uma necessidade que deve servir as necessidades educacionais que os individuos possuem, no
intuito de possibilitar um aprendizado mais proveitoso e conectivo com outras areas do conhecimen-

to. Segundo afirma Frigotto (2011, p. 42):
[...] O trabalho interdisciplinar se apresenta como uma necessidade imperativa
pela simples razio de que a parte que isolamos ou arrancamos “do contexto
originario do real” para poder ser explicada efetivamente, isto €, revelar no
plano do pensamento e do conhecimento as determinagdes que assim a cons-
tituem, enquanto parte, tem que ser explicitada na integridade das caracteris-
ticas e qualidades da totalidade. E justamente o exercicio de responder a esta
necessidade que o trabalho interdisciplinar se apresenta como um problema
crucial, tanto na produ¢do do conhecimento quanto nos processos educativos

e de ensino.

Neste sentido ¢ pacifica a deducao que o conceito de interdisciplinaridade, quando investiga-
do de modo geral, vem ganhando notoriedade, se tornando menos consensual, porém mais complexo
que antes, sendo investigado por muitos pesquisadores renomados com teorias consolidadas. Por se
tratar de uma ferramenta que vem a multiplicar os saberes discentes e potencializar o cognitivo dos

mesmos. Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, Brasil (2002) mencionam que
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A interdisciplinaridade supde um eixo integrador, que pode ser o objeto de
conhecimento, um projeto de investiga¢do, um plano de intervengdo. Nes-
se sentido, ela deve partir da necessidade sentida pelas escolas, professores
e alunos de explicar, compreender, intervir, mudar, prever, algo que desafia
uma disciplina isolada e atrai a atencdo de mais de um olhar, talvez varios

(BRASIL, 2002, p. 88).

Este eixo integrador ¢ destacado como objeto de conhecimento e até projeto de investigagao.
As escolas que apresentam necessidade de criar seres de consciéncia filosofica e pensantes tem nessa
perspectiva uma oportunidade de fazer educagdao com exceléncia.

Avancando mais nessa perspectiva, Santomé (1998) afirma que o termo interdisciplinarida-
de “surge ligado a finalidade de corrigir possiveis erros ¢ a esterilidade acarretada por uma ciéncia
excessivamente compartimentada e sem comunicagao interdisciplinar”, o autor destaca a auséncia de
possibilidade de comunicacdo interdisciplinar como erro de ciéncias que podem ser corrigidos pela

interdisciplinaridade, de forma que
A busca da integracdo entre os saberes tendo em vista lidar com questdes e
problemas concretos. Nao se propde desmontar a estruturagdo do curriculo
por matérias ou de fundir diferentes matérias em uma “grande” matéria. Nem
se quer descartar a importancia dos contetidos e do desenvolvimento dos pro-
cessos cognitivos. Trata-se de estabelecer conexdes, convergéncias, pontes,
relagdes de complementaridade, entre as disciplinas, em func¢do de um projeto
formativo dos alunos. Isso leva a convicgdo de que a abordagem interdisci-
plinar do curriculo implica o projeto pedagdgico da escola em que todas as

atividades estdo articuladas de acordo com objetivos, contetdos e estratégias
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de formac¢ao do professor que se deseja: profissional, competente e cidadao.

Santomé (1998, p.62).

Analisando a citagdo acima, fica claro que devemos destacar que os beneficios da aprendiza-
gem interdisciplinar vao bem além dos curriculos escolares, pois este método de aprendizagem pos-
sibilita ao educando uma visao universal de modo que a sociedade e os fatos se interligam de forma
continua para usa-los em sala de aula.

Assim, provocar o aluno mediante a interdisciplinaridade ¢ dar a este individuo a possibili-
dade de novas formas de raciocinar e oportunizar a ele uma capacidade adquirir o conhecimento em
varias areas simultaneamente, isso lhes dd uma visdo global sobre o que ocorre ao seu redor. Luck

(1994) destaca:
A interdisciplinaridade ¢ um processo que envolve integracdo e engajamento
dos educadores, num trabalho conjunto, de interagao das disciplinas do curri-
culo escolar entre si e com a realidade de modo a superar a fragmentagao do
ensino, objetivando a formacao integral dos alunos, a fim que possam exercer
criticamente a cidadania mediante uma visao global do mundo e serem capa-

zes de enfrentar os problemas complexos, amplos e globais da realidade atual.

Liick (1994, p.64).

Sobre a capacidade critica os autores Séré¢, Coelho € Nunes (2003), na demonstracao de uma
experiéncia, de maneira que enfatizar o enfoque percebido como resultado de uma “ciéncia acabada”.
Assim, o professor comprova para o aluno mediante a experiéncia aquilo que a teoria afirma em um

objeto de estudo. Portanto, essa pratica integradora, participativa e reflexiva nos permite crer que os
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estudantes conseguirdo desenvolver uma visdo mais critica do assunto em estudo quando houver um

objeto de estudo unico mediado pela pratica interdisciplinar. Dessa forma a pratica interdisciplinar:

[...] somente torna-se possivel onde varias disciplinas se reunem a partir de
um mesmo objeto, porém, € necessario criar-se uma situagdo problema no
sentido de Freire 1974, onde a ideia de projeto nasca da consciéncia comum,
da fé dos investigadores no reconhecimento da complexidade do mesmo e na
disponibilidade destes em redefinir o projeto a cada diivida ou a cada resposta

encontrada (FAZENDA, 2008, p.98)

Portanto, percebemos que a reunido de varias disciplinas com o foco de ensino em um de-
terminado tema que faz parte de uma cadeira de estudo especifica se configura em uma das defini-
¢oes de interdisciplinaridade. Contudo, avancando em nosso estudo devemos observar que existem
referéncias a interdisciplinaridade e Integragdo Curricular como sendo a mesma coisa, uma defini¢ao
considerada errada que em seguida vamos desmitificar.

Neste contexto, Aires (2011) verificou que ¢ comum encontrarmos referéncias a Interdisci-
plinaridade e a Integragdo Curricular sem diferenciagdo, porém o referido autor destaca que algumas
indicacdes sobre esses termos nao devem ser considerados sindnimos, por existir divergéncias de
entendimentos, tanto no tocante ao termo Interdisciplinaridade bem como para o termo Integracao

Curricular, demonstrando que devemos saber diferenciar adequadamente estes dois termos.
Desse modo, ao problematizar a organizagdo curricular por disciplinas € ne-
cessario que se tenha clareza sobre qual epistemologia de referéncia, através

da Interdisciplinaridade ou da Integracdo Curricular, [...] se estd falando da
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epistemologia das disciplinas cientificas ou a epistemologia das disciplinas
escolares [...]. Consideramos que, sem ter isso definido, pode-se correr o ris-
co de se estar apenas aderindo a um modismo, j& que esses termos tém sido
acolhidos com simpatia, tanto em documentos oficiais como em boa parte da
literatura e, até, como uma espécie de marketing de algumas universidades e

escolas privadas (AIRES, 2011, p.228).

Ao analisarmos as palavras de Aires (2011) percebemos que os referido autor fala em clare-
za, que na verdade se configura em conhecer de forma plena, ou seja, ter dominio das disciplinas e
saberes que ira utilizar. Isso se revela com dominio metodologico, cientifico e cultural por parte do
professor na temadtica que ird abordar em sala de aula. Desse modo, encarar uma integracdo no am-
biente educacional requer conhecimento e saberes.

Continuando nosso dialogo, Santos et al (2014, p.81-93) afirma que no tocante a historia
estrutural da dualidade do curriculo no ensino médio um problema que ¢ colocado estd em como
integrar , pois na visdo das referidas autoras, ¢ demonstrado que existem duas formas de enfrentar
a integragcdo, em uma se recorre a logica classica, na outra se trabalha com logica de terceiro termo
incluido na perspectiva interdisciplinar.

Dentro desta logica, devemos perceber que a interdisciplinaridade ndo pode ser realizada de
qualquer maneira, ainda que diante da uma necessidade latente de comunicagdo entre os conhecimen-
tos que estao interligados no foco do estudo, em atendimento as necessidades da sociedade pds-mo-
derna e aos paradigmas do terceiro milénios que exigem saberes diversos dos prospectos ao mundo

laboral. Nessa perspectiva afirma Pombo (2004, p. 20):

E qualquer coisa que se estd a fazer quer nds queiramos ou ndo. Nos estamos
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colocados numa situagdo de transi¢do para um novo momento das relagdes
cognitivas do homem com o mundo € 0s nossos projetos particulares ndo sao
mais do que formas, mais ou menos conscientes, de inscricdo nesse movimen-
to. A interdisciplinaridade surge assim como algo que se situa algures entre
um projeto voluntarista, algo que nos queremos fazer, que temos vontade de
fazer e, a0 mesmo tempo, qualquer coisa que, independentemente da nossa

vontade, se estd inexoravelmente a fazer, quer queiramos quer nao.

O autor supracitado adentra em um campo mais especifico, que ¢ a relagdo cognitiva do
individuo, suas mensuracdes estao ligadas intimo do ser, vontade ou nao de se fazer algo. A 6tica
em apresso se refere ao professor, que mesmo em uma pretensa conclusao de curso superior de licen-
ciatura e juramento de postuma atuagao profissional, muitas vezes quer fazer o coloquial feijao com
arroz, ou seja, usar a transmissao direta de conhecimento sem observar outros aspectos inerentes a
uma correta atuacgao profissional, colocando seus alunos em uma cadeira para aprender a memorizar
e obedecer a regras técnicas.

No tocante a busca pela universalizacdo do ensino em uma concepgao interdisciplinar, Thie-
sen (2013) destaca que os sistemas educacionais possuem a possibilidade de buscar pela interdisci-
plinaridade como forma de minimizar a fragmentacao curricular que ocorre no ensino médio, se
apropriando de métodos que permitem a integragao no curriculo disciplinar, por meio dos conteudos
propostos com inter-relacdes entre as diferentes areas do conhecimento articulado com contextos

diversos, nesse sentido:
Esse modo de interpretar a interdisciplinaridade leva-nos a supor que no pla-

no da organizagdo curricular os sistemas educacionais consigam sim bus-
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car formas de minimizar a rigidez das fronteiras formais e técnicas que eles
mesmos historicamente estabeleceram quando definiram os enquadramentos
para as disciplinas escolares visando atender as finalidades de regulacao que
legitimou o conceito de escola ocidental na sociedade capitalista moderna.
Contudo, ndo conseguem garantir curriculos interdisciplinares, dado que a
interdisciplinaridade, como principio que se funda na totalidade da experién-
cia humana, ndo se ajusta as formas fragmentarias de organizagao dos pro-

cessos escolares (THIESEN, 2013, p. 595-596).

A interpretagdo interdisciplinar ajuda o aluno a desenvolver de forma mais habil sua capaci-
dade cognitiva. Isso faz que quebre fronteiras antes consideradas formais e adeque ao paradigma do
terceiro milénio que exige profissionais com qualificacdes em areas variadas. A interdisciplinaridade
usada na educag@o ¢ muito mais que a requerida pelas exigéncias trazidas pelo toyotismo, ¢ um meio
de envolver o aluno com o que acontece no mundo ao seu redor dentro da sala de aula com seus co-
legas e o professor.

Nesse contexto, chegando ao planejamento das atividades interdisciplinares e observando o
que enfatiza outros autores, percebemos que dentro da perspectiva interdisciplinar os projetos inter-
disciplinares dependem da interac¢ao de equipes de educadores, bem como do didlogo e planejamento

dentro da area, nesse sentido, Santomé (1998, p. 66) afirma:
[...] a interdisciplinaridade ¢ um objetivo nunca completamente alcangado e
por isso deve ser permanentemente buscado. Nao ¢ apenas uma proposta teo-
rica, mas, sobretudo uma pratica. Sua perfectibilidade ¢ realizada na pratica;
na medida em que sdo feitas experiéncias reais de trabalho em equipe, exerci-

tam-se suas possibilidades, problemas e limitacdes.
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A proposta tedrica deve buscar a propositura de uma pratica que envolva além de disciplinas
interligadas, métodos dindmicos que possibilitem aos participantes se envolver na pratica e adquirir
saberes de todas as areas estudadas sem deixar de alcancar o objetivo elencado pela proposta didatica
da disciplina em epigrafe. De modo que mesmo sendo a pratica interdisciplinar o foco ¢ uma discipli-
na especifica e nao deve ser desrespeitado nem ignorado pela utilizagcao de conhecimentos e institutos
de outras matérias curriculares.

Deste modo, foi possivel deduzir que a interdisciplinaridade exige alguns requisitos, dentre
os quais o trabalho em equipe, criacdo de situagdes problema e verificagdo de suas limitagdes, nao
podendo ser apenas uma proposta meramente tedrica, mas se configurando em uma pratica interdis-
ciplinar organizada em etapas pré-estabelecidas e organizadas com um objetivo em comum. Segundo

Santos; Santos e Gomes (2012, p. 59-60):
A interdisciplinaridade tem sido uma palavra mal compreendida nos meios
académicos. Na agdo pedagdgica propriamente, a interdisciplinar tem sido
relegada as praticas multi e pluridisciplinares, que referem-se a justaposi¢ao
de duas ou mais disciplinas de um curso, sem que sejam definidos objetivos

pedagogicos comuns, portanto, sem que aja interconexao entre as disciplinas.

No processo de ensino aprendizagem, a interdisciplinaridade pode ser vista como um supor-
te a pesquisa e as ciéncias. Deste modo utilizando-se da interdisciplinaridade, o professor facilita a
inser¢ao do aluno em seu proprio contexto permitindo que conhecimentos de outras areas sirvam de
suporte e auxiliem na busca de um objetivo especifico de uma determinada disciplina curricular. As-

sim, mesmo em aulas com tematicas fora da abordagem linguisticas ou sintatica da lingua espanhola
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ndo se deixou de respeitar as diretrizes curriculares nacionais.

No tocante ao PIBID de lingua espanhola, a interdisciplinaridade percorreu caminhos con-
textuais dentro das disciplinas de geografia, biologia, historia, lingua portuguesa e até matematica.
Dessa forma foi possivel melhorar de um modo geral a visdo dos participantes sobre outras matérias
curriculares e principalmente sobre al ingua espanhola.

Assim, destacando a presenca das linguas no curriculo escolar, ¢ possivel langar uma impor-
tante reflexdo sobre a importancia de se trabalhar nessas disciplinas por meio da interdisciplinaridade,
tendo em vista que uma proposta metodoldgica envolvendo aspectos inter-relacionados de cada uma
possibilitara a aquisi¢do de conhecimentos de maneira mais eficaz que estas permitem quando estu-

dadas individualmente. Neste sentido, Berti (2007, p.18) nos fala que:
As disciplinas podem estabelecer um didlogo entre si sem que haja a predo-
minancia de uma sobre a outra, nem tampouco a sua extingdo. Uma proposta
capaz de supostamente fazer interagir saberes na obtengao de conhecimento
novo e de natureza superior. Uma proposta que atende sob o nome de inter-

disciplinaridade

Em outras palavras, fazendo uso da interdisciplinaridade € possivel uma melhor contextu-
alizagdo do ensino, desta forma com mais interatividade, levando ao aluno uma compreensao mais
universal sobre o que esta sendo ensinado em sala de aula. Neste contexto, Fazenda (1999, p. 63) afir-
ma que “a proposta interdisciplinar ¢ de revisdo e ndo de reforma educacional e consolida-se numa
proposta: reconduzir a educagao ao seu verdadeiro papel de formacao do cidadao”.

O PIBID em suas oficinas fez uso da interdisciplinaridade, sempre objetivando atender as

necessidades dos alunos e possibilitar uma aprendizagem dindmica e satisfatoria para todos os envol-
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vidos no processo ensino-aprendizagem. Isso revelou a importancia da participagdo em grupo e da
busca pela unido dos saberes individuais para a aquisi¢do de novos conhecimentos e desenvolvimento
do senso critico e reflexivo.

Deste modo foi possivel levar aos alunos além da lingua estrangeira a cidadania, o reforgo
interdisciplinar e o estimulo a participagdo nas praticas pedagdgicas. Tudo isso revelou nos bolsistas
de iniciagdo a docéncia o senso de dever cumprido e nos alunos a gratidao por ter participado do pro-
grama. A menc¢ao honrosa dada ao PIBID ndo advém de convicgao politica ou filosofica, mas de um
robusto arcabougo tedrico que foi referenciado pagina por pagina e devidamente comentado.

Assim, partindo para metodologia do trabalho e passando a analisar sistematicamente a pes-
quisa realizada, o presente estudo ira detalha como foi executada a pesquisa e se chegou aos resulta-
dos, de modo a concorrer para um estudo util e importante para educagao brasileiro por expor o resul-

tado de uma préatica pedagogica de licenciatura realizada por um discente ja graduado e mestrando.
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A metodologia utilizada para a confeccao do trabalho foi de pesquisa descritiva de cunho
documental com caracteristica espontanea, que através da observagao comportamental e no final a
utilizagdo de questionario como instrumento de coleta descreveu o comportamento dos alunos parti-
cipantes do PIBID de lingua espanhola do IFRN e suas opinides em relagdo ao Programa Institucio-
nal de Bolsas de Iniciagdao a Docéncia (PIBID).

Com a finalidade de expor os beneficios e o animo dos alunos em participarem das aulas
que ocorriam como oficinas na maioria das vezes a partir do uso de diversos recursos tecnologicos.

Segundo o autor:
Algumas pesquisas descritivas vao além da simples identifica¢do da existéncia
de relagdes entre variaveis, e permitem determinar a natureza dessa relagao.
Nesse caso, tem-se uma pesquisa descritiva que se aproxima da explicativa.
Ha, porém, pesquisas que, embora definidas como descritivas com base em
seus objetivos, acabam servindo mais para proporcionar uma nova visdo do

problema, o que as aproxima das pesquisas exploratorias. (GIL, 2002, p. 42).

A perspectiva de Gil (2002) esta em perfeita consonancia com este estudo, pois de fato sera
exposta uma nova visao sobre o PIBID, bem como das praticas pedagbgicas utilizadas em sala de
aula. Desse modo a pesquisa aqui suscitada se adere perfeitamente na busca de identificar problemas e
expor pretensas solugdes, bem como justificativas para as hipoteses exortadas a serem correspondidas
pelo referencial tedrico deste estudo.

De acordo com Aaker et al. (2001), a construcdo de um questionario ndo ¢ considerada uma
arte perfeita, pois ndo existem procedimentos exatos que possam oferecer garantia que os objetivos

da medigdo sejam alcangados com uma boa qualidade.
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O autor ainda elenca fatores, que alguns fatores como o bom senso e a experiéncia por parte
do pesquisador podem evitar varios tipos de erros em questionarios, em especifico, os que estao liga-
dos as ambiguidades, que serdo potencialmente prejudiciais, pois influenciardo na amplitude de erros.
Além disso, podera vir a contribuir consideravelmente na apuragdo de dados por parte pesquisador,

quando nao houver resultados de carater duvidoso no corpo do presente trabalho.

TIPO DE ESTUDO, ENFOQUE E NiVEL DA PESQUISA

A classificagdo do tipo do presente estudo se desenvolvera mediante o estabelecimento de
um critério, nomeando-se de campo. Nessa perspectiva, a atual pesquisa levard em conta o enfoque
quantiqualitativo e nivel de profundidade do estudo que se norteara a partir do grau exploratorio a
partir de uma pesquisa descritiva de cunho documental.

Neste contexto, ao falar do tipo de estudo, recorre-se a definicdo da autora Lakatos (2003,
p.186):

Pesquisa de campo ¢ aquela utilizada com o objetivo de conseguir informa-
¢des e/ou conhecimentos acerca de um problema, para o qual se procura uma
resposta, ou de uma hipdtese, que se queira comprovar, ou, ainda, descobrir
novos fendomenos ou as relagdes entre eles. (...) Consiste na observagdo de
fatos e fenomenos tal como ocorrem espontaneamente, na coleta de dados

a eles referentes e no registro de variaveis que se presume relevantes, para

analisa-los.

Nessa perspectiva, no que se refere ao enfoque, propde-se pela mista (quantiqualitativo).

72 '8



PIBID como estimulo

Desta forma a utilizagdo dos modelos conjugados procura adotar varios métodos para analise do
objeto em estudo, através da comparagdo dos dados obtidos por meio das abordagens quantitativas e
qualitativas no intuito de se chegar a um resultado mais proximo da realidade sem prejudicar o enten-
dimento do pesquisador sobre o objeto de pesquisa.

No tocante a defini¢ao do tipo de pesquisa adotado, segundo Nielsen (2004), existe dois tipos
principais de pesquisas com usuarios: a pesquisa quantitativa (estatisticas) e a pesquisa qualitativa
(insights). Isso nos permitira reduzir as margens de erro e consolidar os estudos com um método mais
adequado e util as repostas das hipdteses.

Para o referido autor os estudos quantitativos sdo muito reducionistas para ser uteis podendo
gerar interpretagcdes com relevante margem de erro. Contudo, destaca que O beneficio das pesquisas
quantitativas seria que elas permitem ao pesquisador reduzir uma situagdo complexa a um niimero.

A pesquisa qualitativa se relaciona com levantamentos de dados sobre motivacdes de um
determinado grupo, na busca de compreender e interpretar determinados comportamento, opinides €
expectativas de individuos. Também se caracteriza como exploratoria nao objetivando nimeros como
resultados, mas (insights) que sao muitas vezes imprevisiveis € nao permitem ao pesquisador realizar
uma mensuragao percentual.

Essa combinacdo se apresenta de forma rotativa ou simultdnea com intuito de responder a
questao de pesquisa. Nesse sentido, as abordagens quantitativas e qualitativas utilizadas em uma mes-
ma pesquisa sdo adequadas para que seja minimizada a subjetividade e dessa forma o pesquisador se
aproxime mais do objeto estudado.

Isso torna o objeto estudo detentor de uma maior confiabilidade vindo a proporcionar maior

credibilidade aos dados analisados em conformidade com as teorias de Sampieri; Collado e Lucio
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(2013). Dentro dessa otica buscou-se garantir um resultado mais préximo da realidade e justo para
apresentacao de um resultado conclusivo plausivel e verosimil.

No que se entende como nivel de pesquisa, elegeu-se por uma pesquisa exploratoria, que tem
por objetivo fornecer maior familiaridade com o objeto de estudo. Pois, muitas vezes o pesquisador
nao possui conhecimento suficiente para formular corretamente um problema ou elaborar com maior
precisao uma hipodtese. A exposicao das nuances do PIBID sao por demais importantes para futuras
investigacdes e novas visdes metodologicas sobre os géneros textuais, interdisciplinaridade e eman-
cipagdo cultural dos alunos oriundos de familias de baixa renda.

Neste caso, objetivando a identificacdo do fenomeno € necessario “desencadear um processo
de pesquisa que identifica a natureza do fendmeno e visa as caracteristicas essenciais das variaveis
que vocé quer estudar “(KOCHE, 1997, p.126).

Assim, partiremos para area de estudo que apresentard os sujeitos participantes e suas espe-
cificiadas. Deste modo, os autores Barros e Lehfeld (1999) oferecerdo sustentaculo tedrico para este

estudo.

AREA DE ESTUDO

O presente projeto de pesquisa tem como sujeitos os participantes do programa institucional
de bolsas de inicia¢do a docéncia, que sdo os estudantes de ensino médio que participam das oficinas
do PIBID na Escola Estadual Zila Mamede, especificamente, onde cursam regularmente como alunos
do ensino médio, e os estudantes de licenciatura, que sdo bolsistas de iniciacao a docéncia.

A escolha desta tematica surgiu com base na observagao do cotidiano, da vida profissional,
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programas de pesquisa, contato com especialistas, feedback de pesquisas ja realizadas e em estudo
da literatura especializada, estando em consonancia com Barros e Lehfeld (1999). Tudo isso com o
intuito de oferecer uma nova visao sobre os processos educativos e assim tentar contribuir com uma
melhor formag¢ao nos ensino médio e nos cursos de licenciatura.

A pesquisa foi realizada por meio de questionario, no qual as perguntas aplicadas foram ine-
rentes a area da pratica docente, satisfacdo académica, profissional, social, qualidade de vida e sobre a
importancia do PIBID inserida na realidade escolar definida. Esta 4rea requer uma atencdo de maior,
bem como um prestigio que seja coerente com os anseios atuais de uma educacdo de qualidade, a
fim de melhorar gradativamente a qualidade da educagdo no Brasil de uma maneira geral, ou seja, do
nivel fundamental ao superior.

Portanto, ratifica-se que a questdo em énfase deste trabalho parte de uma otica de carater
social e econdmico em todos os contextos correlatados ao longo deste trabalho. O questionario da
pesquisa foi aplicado tanto para os alunos que sao assistidos pelo PIBID, como para os bolsistas que
atuam diretamente com eles na Escola Estadual Zila Mamede, todos participaram voluntariamente e

se dispuseram a oferecer sua opinido para contribuir com este estudo.

UNIVERSO E AMOSTRA DA PESQUISA.

O universo da presente pesquisa foi de 20 investigados, totalizando dessa forma o quantitati-
vo geral, o qual apresenta-se a amostra dos investigados (bolsistas e alunos da rede publica de ensino

da Escola Zila Mamede).
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METODO E TECNICA DA PESQUISA.

O método de pesquisa empregado neste trabalho foi de natureza hipotética indutiva. Por se
tratar de um trabalho que apresenta certa generalizagdo, partindo de algo mais particular para algo
mais amplo. De acordo com Popper (1975), a ciéncia ¢ hipotética e provisoria, € ndo um conhecimento
de carater definitivo como conjecturavam os empiristas.

O método que Popper sugeriu, segundo ele era como unico, tendo em vista que superava o
racionalismo e empirismo puros. Marconi e Lakatos (2003, p. 73), afirmaram que o método de Popper
pode ser também ser chamado de “método de tentativas e eliminacao de erros”. No tocante a defini¢do

de inducdo Lakatos e Marcone (2003, p.86) afirma que:
Inducao ¢ um processo mental por intermédio do qual, partindo de dados
particulares, sufi- cientemente constatados, infere-se uma verdade geral ou
universal, ndo contida nas partes exa- minadas. Portanto, o objetivo dos argu-
mentos indutivos € levar a conclusdes cujo conteudo ¢ muito mais amplo do

que o das premissas nas quais se basearam.

Deve-se destacar que essa generalizagdo ndo ocorre por meio das escolhas das respostas, de
modo que estas perguntas devem ser repetidas e baseadas na experimentacao. Assim, a indugdo parte
de um fendmeno para chegar a uma lei geral mediante a observagao e experimentacao para descobrir
a relagdo existente entre dois fendmenos para entdo se generalizar.

Seré feita a utilizacdo de um questiondrio como instrumento de coleta de dados, que os auto-
res Lakatos e Marconi (2010, p. 184) definem como “um instrumento de coleta de dados, constituido

por uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do
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entrevistador.” O referido instrumento (APENDICE A) foi confeccionado para este estudo e contém
cinco questdes fechadas, sendo trés para definir o perfil dos entrevistados e duas para obter informa-
¢Oes concernentes ao objetivo geral deste trabalho.

No tocante, das questdes previstas no questionario, serao encontradas com duas opcoes de

resposta (dicotdmicas) ou varias opgoes (poliatdmicas) (SAMPIERI, COLLADO, LUCIO, 2013).

PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

Tendo em vista que esta pesquisa tem como objetivo demonstrar os aspectos sociais impli-
citos que estdo ligados a ensino médio e superior que se relacionam muitas vezes ao nivel social e
cultural dos estudantes. Esta tematica mesmo sendo dirigida aos participantes do PIBID, parte para
uma generalizagdo, pois envolve questdes ligadas as metodologias de ensino e importancia do pro-
grama de bolsas de iniciagao a docéncia para a formagao dos alunos da rede publica e dos estudantes
de licenciatura, partindo de algo mais especifico para um foco mais geral. Este estudo ¢ abordado
através de uma pesquisa de campo, com enfoque quantiqualitativo, de nivel exploratorio, permeando
pelo método dedutivo indutivo.

As técnicas utilizadas nos questionarios semiabertos objetivam que os dados coletados ve-
nham dar o suporte no que se refere aos resultados e discussdo da pesquisa, juntamente com os refe-
renciais teoricos que dardo suporte a tematica em estudo para a formulacdo da conclusdo do presente

trabalho.

Planejamento da pesquisa
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A pesquisa foi realizada na escola Estadual Zila Mamede, que no ano de 2017 foi um dos
nucleos onde se desenvolviam as Atividades PIBIDIANAS. A referida escola ¢ de nivel médio, com
turmas de 1°, 2° e 3° ano. A disciplina de lingua espanhola foi disponibilizada aos alunos que volun-
tariamente a elegeram como a lingua estrangeira na qual seriam submetidos no exame nacional de
ensino médio (ENEM).

A escola se apresentou como receptiva e relativamente organizada, e ndo podemos deixar de
destacar o contexto da crise econdmica que notoriamente influenciou na disponibilidade de recursos e
acabou gerando caréncia material e sucateamento em diversos 6rgaos gerenciados pelo Estado. Nesse
sentido, no intuito de se chegar a uma conclusao objetiva e justa sobre o PIBID, foram elencadas as
seguintes situagoes:

a) A atuacdo ocorreu no hordrio da manha das 8h as 11h na sala de idiomas da Escola
Estadual Zila Mamede;

b) O inicio das atividades ocorreu em 05 de abril de 2017 e o término em 30 de novembro
de 2017. As oficinas foram ministradas do dia 08 de agosto de 2017 ao dia 09 de novembro de 2017. O
evento derradeiro dia da spanidade ocorreu em 20 de novembro de 2017;

c) Os géneros textuais reflexivos foram trabalhados em oficinas com os bolsistas na or-
ganizacdo, planejamento e execucdo das atividades.

d) A participacdo das atividades, entusiasmos e a utilizagdo de tecnologias foram essen-
ciais para o programa.

e) Os materiais utilizados foram: datashow, notebooks, pendrives, celular e televisdo.
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PROCEDIMENTO DE ANALISE

O método de pesquisa com relacao ao tratamento dos dados foi quantiqualitativo, pois se tra-
ta de uma andlise subjetiva, logo ndo opera com dados matematicos no intuito de descobrir possiveis
relagdes possiveis relagdes de causa e efeito em um tratamento estatistico. O presente estudo segue a
premissa interpretacionista, que vé que o estudo da experiéncia humana deve ser feito compreenden-
do a interagdo entre as pessoas.

A escolha da metodologia qualitativa se deu especialmente pela premissa do trabalho que se
refere as vivéncias, percepgdes e experiéncias dos sujeitos envolvidos no programa institucional de
bolsas de iniciacao a docéncia de lingua espanhola — IFRN. De acordo com Minayo (1994), a pesquisa
qualitativa se compreende como uma abordagem coerente ao conjunto de expressdes humanas que

estdo inseridas nos processos, sujeitos e suas representacoes.

INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

O instrumento de pesquisa foi um questionario elaborado por autoria propria, composto por
cinco perguntas, sendo a primeira pergunta referente & melhoria do rendimento escolar na disciplina
de lingua espanhola. Esta pergunta objetiva destaca se de fato a participagdo dos alunos foi proveito-
sa em relag@o a evolugdo dos mesmos na aquisi¢ao da segunda lingua e competéncias exigidas pela
disciplina curricular.

Ao realizar a referida pergunta se buscou saber se de fato as aulas do PIBID de lingua es-

panhola foram ftteis para o curriculo dos alunos, tentando com isso quantificar o nivel de eficiéncia

so |



das oficinas, pois as melhoras de desempenho na disciplinam curricular de certo modo atestam que a
participacdo no PIBID permite melhorar o rendimento escolar.

A segunda questdo na busca de auferir a qualidade do método de trabalho do PIBID fez men-
¢do a metodologia empregada nas oficinas. Fonte de reclamagao e critica, o método didatico tem uma
importancia fundamental para incluir os mais pobres e dar oportunidades iguais para todos.

Pois mesmo hoje existem professores que fazem o que Freire (1987) destacou em pedagogia
do oprimido, e que hoje Souza (2017) chama de racismo cultural, de modo que estes trabalhado-
res cauterizam os sonhos dos alunos com métodos didaticos excludentes, revelando o que Bourdieu
(1979) afirma sobre a escolar acentuar as diferencas sociais. Desse modo, a pergunta buscava saber se

os alunos a consideraram a metodologia do PIBID:

a) Otima ()
b) Boa ()
c) Regular ()

d) Ruim ()

Esta pergunta nos ajuda a desmistificar se de fato ha ou ndo a pratica dialogica, que agradou
e conscientizou os alunos do valor que o processo de ensino possui para estes. Neste contexto, Paulo

Freire destaca que:
[...], o didlogo € uma exigéncia existencial. E, se ele € o encontro em que se
solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos endere¢cados ao mundo a ser
transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar ideias

de um sujeito no outro, nem tampouco tornar- se simples troca de ideias a
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serem consumidas pelos permutantes. (FREIRE, 2005, p. 91).

A terceira pergunta se dirigiu a importancia de profissdo docente que ¢ sem davida uma
busca que todo educador deve praticar e criar no ambito educacional. A cultura de valorizacao desta
majestosa e essencial profissao que muito embora seja desvalorizada pela inercia cultural que atual-
mente manda neste pais, ainda ¢ o sacerddcio de alguns que a praticam com amor e afinco em meio a
todo um sistema repleto de injusticas e desigualdades sociais.

Desse modo, a referida pergunta buscou tomar ciéncia se de fato houve uma mudanca na
percepcao dos alunos em relagdo a profissdo de professor, no intuito de compreender qual a visdo dos
participantes apds sua participa¢do no PBID. Tendo em vista que ser professor ¢ um sacerdocio que
muitos descartam, alcangar junto aos alunos o interesse por isso ¢ sem duvida lhes mostrar novos ru-
mos e resgatar possiveis militantes que pudessem estar perdidos pelo desanimo ou falta de incentivo.

A quarta e penultima questao tratou das tecnologias empregadas buscando saber se estavam
ou nao em acordo com o que os alunos julgavam ter sido necessario para construcao de uma aula que
aproveitasse os recursos tecnologicos disponiveis e fizesse a ligacdo com a pratica. Nesse sentido a
aceitagdo foi destacada no questionario servindo para reiterar a opinido sempre percebida no final das
aulas.

Esta mensuracao buscou verificar se houve a sintonia tecnologica entre os bolsistas e o pu-
blico alvo, pois ¢ fato que vivemos uma era digital e as midias utilizadas sdo diferentes de 20 anos
atras fazendo que os educadores dos dias atuais tenham a necessidade de conhecer e saber utilizar
corretamente as tecnologias de informag¢do e comunicagao.

Por fim, nossa ultima pergunta teve como objeto destacar a importancia do PIBID para a
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formacgao dos envolvidos no programa. Desta forma a quinta buscou perceber se os alunos e bolsistas
consideraram o PIBID importante para suas formacgdes.

E necessario deixar claro, que o PIBID busca como um de seus objetivos propiciar o desen-
volvimento do senso critico dos participantes. Desse modo, se aperceber de qual nivel de aceitagao do
referido programa sem duvida permite perceber se os alunos refletiram sobre a atividade estudantil
nas suas vidas e do ato de estudar em si.

Desse modo o que se buscou foi expor um método que levasse aos alunos a satisfagdo de
aprender, sendo que no final das contas o método ja existe e noés educadores muitas vezes ignoramos
isso e ndo fazemos o que deveriamos fazer enquanto profissionais. A realidade na educagdo ¢ algo que
algumas vezes do6i em ver, mas em muitas outras da orgulho. Um olhar positivo muitas atrapalha na
percepcao dos erros, mas em outras ajuda a estimular que esta desestimulado.

A participacdo em um programa que envolve professores em formacgdo enquanto aluno de
mestrado leva a uma dupla reflexdo, de como somos omissos em fazer o correto e prescrito, mas so-
mos assiduos em julgar o erro dos outros. O professor deve saber que ndo ¢ o dono da verdade, que
nao sabe de tudo, mas que na sala de aula deve ser um exemplo para seus alunos e fazer com que isso
sirva como para nortear suas acoes.

O tipo de exemplo ndo é como ser humano perfeito, mas como um cidaddo que quer ajudar a
melhorar o que existe ao seu redor por meio da construgdo coletiva e estimulo a aquisi¢@o de cultura
e senso critico nos alunos. Isso € ser educador, ser bolsista PIBID, ser um futuro mestre em saber

aprender quando se ensina e que ensina enquanto aprende.

ANALISE DOS DADOS
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Analise do questionario

O questionario aplicado ¢ de autoria propria, fruto de inimeras pesquisas inerentes ao PIBID
e alicergado na participacdo em varios congressos na condi¢cao de apresentador de trabalhos cientifi-
cos, ouvinte e até como avaliador de grupos tematicos. No tocante a confec¢do dos dados foi aplicado
20 questionarios aos alunos, que voluntariamente deixaram exposto seu entendimento sobre as res-
pectivas perguntas com o seguinte percentual: Na 1* questao, 100% responderam sim, pois afirmam

que o PIBID ajudou a melhorar o rendimento na disciplina de lingua espanhola curricular.

GRAFICO 1: MELHORA DE RENDIMENTO NA LINGUA ESPANHOLA
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FONTE: Elaboracdo do Préorio Pesauisador.

Na analise do grafico 1, observou-se um resultado unanime, pois ficou notéria a percepgao
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de que o ensino de lingua espanhola oferecido pelos bolsistas do PIBID se configurou em um meio
eficaz de complementagdo do desempenho escolar, que muito embora extracurricular se demonstrou
util ao componente curricular em epigrafe.

A unicidade percebida nas respostas, de modo que 100% respondeu sim, deixa claro o
beneficio do programa e mesmo aqui em uma cogni¢do sumaria, nos permite afirmar que durante o
periodo que esteve em vigor foi um elo coerente as necessidades dos alunos e bolsistas em permitir
dindmicas e a conquista da confianga dos participantes.

No gréfico 2, ndo houve um resultado unanime, 90% respondeu que consideram como “6ti-
ma” a metodologia utilizada pelos bolsistas do PIBID e 10% que avaliam como “boa” a metodologia
utilizada pelos bolsistas do PIBID. Os bolsistas ao se avaliarem neste contexto de auto reflexdo tem a

oportunidade de reconhecer o nivel de seu empenho e qualidade do mesmo no tocante a metodologia.

GRAFICO 2: METODOLOGIA UTILIZADA PELOS BOLSISTAS DO PIBID.
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FONTE: Elaboracdo do Préprio Pesquisador.
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Na analise do grafico 2, entendeu-se que a metodologia empregada foi considerada 6tima
pela maioria dos entrevistados, de modo que apenas um destacou como sendo boa. O resultado além
de satisfatorio € fundamental para um feedback de como as oficinas foram empregadas, demonstran-
do que para os todos a metodologia empregada nas aulas nao carece de melhorias latentes, pois o ele-
vado indice de aprovagdo de 90% atestando como 6tima a metodologia nos remete a esta inferéncia.

Vale ressaltar que para se chegar a um nivel de aceitacdo como este, os envolvidos como bol-
sistas puderam concretizar pela sua atuagdo varias pesquisas, capacitacdes, planejamentos e demais
meios subsidiarios ao planejamento das oficinas com o objetivo de criar um ambiente proveitoso para
o aprendizado e assim contribuir para uma educagdo de melhor qualidade.

Desse modo, o resultado ndo ratifica apenas a eficiéncia do trabalho dos bolsistas e supervi-
sdo, mas de toda uma estrutura sistematica que operou desde a montagem do programa institucional
de bolsas de inicia¢ao a docéncia, até ao final de cada ciclo.

Na questao trés foi abordada a percep¢do que os participantes tinham sobre a profissao
docente, 100% respondeu: sim, afirmando que sua percepgdo sobre os professores mudou apos ter

participado do programa institucional de inicia¢do a docéncia do IFRN.

GRAFICO 3: ACEITAGAO DOS PROFESSORES APOS PARTICIPAGAO NO PIBID
PIBID.
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FONTE: Elaboracao do Préprio Pesquisador.

Percebeu-se que no grafico 3, o objetivo da pergunta foi verificar se os participantes passa-
ram a valorizar mais a profissdo de professor apds o periodo que passaram participando do programa.
As respostas foram todas favoraveis, atestando que os alunos passaram a observar a profissdo docente
com uma oOtica diferente. Vale ressaltar que o objetivo na referida pergunta nao ¢ de saber se os envol-
vidos passaram a querer seguir carreira como professor, mas de saber que passaram a ver a referida
carreira com uma oOtica positiva.

A mudanga na forma de observar a profissdo docente ¢ um objetivo que faz parte do PIBID,
que vem do desejo de valorizar perante a sociedade a profissdo de professor, tornando-a cada vez
mais digna perante seu publico alvo. O PIBID atingiu esse objetivo e difundiu nos participantes do
programa uma visao diferenciada e positiva da carreira como professor, mostrando um novo modelo
de ensino e quebrando paradigmas que antes dificultavam a relag@o entre professor e aluno por meio
de uma metodologia diferente dos métodos convencionais conforme ja foi mencionado.

Assim, o resultado pleno com todos afirmando que sua percepgao sobre os professores me-
lhorou permite destacar o PIBID como um instrumento de valoriza¢do da profissdo docente e um
meio eficaz de promocgao social, transmissdao de cultura e incentivo a uma carreira importante que

merece respeito e destaque na sociedade, mas que ainda ndo galgou seu lugar de destaque a excecao
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dos professores universitarios que gozam de melhor reconhecimento perante a sociedade.

Isso nos remete a uma reflexao, que a valorizag¢ao da profissdo de professor tem ligacdo com
a metologia de ensino, pois se 0 método de ensino ¢ bem aceito e eficiente o professor é reconhecido,
mas se ¢ um método que segrega e exclui o professor ¢ desprestigiado pelo seu publico alvo. Dessa
forma, ndo adianta buscar melhorar a dignidade de uma profissao sem antes melhorar o nivel de qua-
lificacdo dos profissionais.

Na questdo quatro fora investigado o uso das tecnologias e seu beneficio nas aulas, com esta
questao se buscou analisar se na 6tica dos envolvidos foram utilizadas corretamente as TIC’s disponi-
veis, para tanto 100% dos entrevistados responderam: sim, afirmando que a utilizagdo das tecnologias

de informacao (datashow, computador, tablet, aparelho celular e etc.) ajudou nas aulas.

GRAFICO 4: COTRIBUIGAO DAS TECNOLOGIAS DE INFORMAGAO NAS AULAS.
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FONTE: Elaboracao do Préprio Pesquisador.

No que se refere a analise do grafico 4, a utilizacao de tecnologias de informagao no PIBID
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foi essencial para a efetividade do programa. A escola possuia 06 (seis) datashows, alguns tablets,
computadores, teldo, caixa de som e outros objetos que fizeram parte do material utilizado nas ofici-
nas. Esses objetos permitiram aulas mais dinamicas e com maiores possibilidades de ajustes e implan-
tacdo de métodos que pudessem possibilitar uma participagdo mais ativa dos alunos.

Até o aparelho celular foi utilizado para aperfeicoar o aprendizado e permitir o acompanha-
mento do aprendizado dos alunos, pois foi criado um grupo com os alunos e bolsistas participantes do
programa. Neste grupo foi possivel aplicar atividades, enviar arquivos, trabalhar trechos especificos
de uma pega que foi organizada e apresentada dentro do cronograma do programa, servindo dessa
forma para acentuar a interagdo entre os bolsistas e os alunos.

O resultado majoritario de 100% de afirmagdes positivas quanto ao uso de tecnologias no PI-
BID aponta que os alunos ficaram satisfeitos com as tecnologias empregadas. Obviamente, os recur-
sos tecnologicos poderiam ter sido ainda mais utilizados e em determinados momentos faltou alguns
objetos que poderiam ajudar, mas o que deve ser destacado aqui € a eficiéncia de se utilizar o que se
tem em maos para executar um trabalho de qualidade e fazer o melhor possivel.

Na questao cinco foi investigada a capacidade de reflexdo dos participantes sobre a impor-
tancia da lingua espanhola na sua formagao. Dentro deste contexto, 100% dos entrevistados afirma-
ram: sim, asseverando que considera o PIBID de lingua espanhola como sendo necessario para sua
formacao na educacao. Isso mostra que majoritariamente o objeto de estudo manteve sua importan-
cia, mesmo em meio a abordagem interdisciplinar, confirmando o que os tedricos referenciados afir-

mar sobre interdisciplinaridade.
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GRAFICO 5: O PIBID NA FORMAGAO DA EDUCAGAO BASICA
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FONTE: Elaboracao do Préprio Pesquisador.

No que se analisou no grafico 5, observou-se a necessidade do PIBID frente a dtica dos
alunos que participaram do programa no ano de 2017. Foram 100% de respostas afirmativas, que con-
cordaram com a necessidade do programa para sua formagao. Isso mostra que os alunos perceberam
importancia na realiza¢do do PIBID e sua continuidade ficou pacificamente deduzida pelos resultados
obtidos apds a analise dos dados coletados por meio da aplicacdo dos questionarios.

Assim, ficou notada a necessidade do PIBID frente as opinides dos participantes, demons-
trando que o programa conseguiu atrair a confianca de todos envolvidos e assim revelar que através de
metodologias muitas vezes desconsideradas ¢ possivel modificar realidades e construir novas visdes
nos individuos, mas isso requer organizacao e trabalho.

Dessa forma a pesquisa realizada permitiu mensurar que o PIBID teve como foco a impor-
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tancia na aquisi¢do de conhecimento cultural ligado ao idioma espanhol que ¢ uma disciplina presente
no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). A observagdo desta importancia por parte dos alunos
nos leva a reflexdo que o papel do professor mediador e competente foi cumprido e os participantes
atestaram isso afirmando que o programa ¢ importante para suas formagdes deixando clara sua satis-

facdo por participar do PIBID.

ANALISE DOS PLANOS DE AULA

A metodologia empregada nas aulas estd relacionada com os ensinamentos contidos no li-
vro didatico “Cercanias Joven”, assim como os demais materiais utilizados, fizeram parte do PNLD
2018/2019 de Lingua Espafiola. Os materiais utilizados mantiveram um foco comunicativo que apre-
sentou e trabalhou as quatro habilidades: oral, escrita, leitora e auditiva na busca de um melhor apro-

veitamento e desenvolvimento das atividades.

GRAFICO 1: MELHORA DE RENDIMENTO NA LINGUA ESPANHOLA
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FONTE: Elaboragao do Préprio Pesquisador.
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Na andlise do grafico 1, observou-se um resultado unanime, pois ficou notoéria a percepcao
de que o ensino de lingua espanhola oferecido pelos bolsistas do PIBID se configurou em um meio
eficaz de complementagdo do desempenho escolar, que muito embora extracurricular se demonstrou
util ao componente curricular em epigrafe.

A unicidade percebida nas respostas, de modo que 100% respondeu sim, deixa claro o
beneficio do programa e mesmo aqui em uma cogni¢ao sumaria, nos permite afirmar que durante o
periodo que esteve em vigor foi um elo coerente as necessidades dos alunos e bolsistas em permitir
dindmicas e a conquista da confianga dos participantes.

No grafico 2, ndo houve um resultado unanime, 90% respondeu que consideram como “6ti-
ma” a metodologia utilizada pelos bolsistas do PIBID e 10% que avaliam como “boa” a metodologia
utilizada pelos bolsistas do PIBID. Os bolsistas ao se avaliarem neste contexto de auto reflexdo tem a

oportunidade de reconhecer o nivel de seu empenho e qualidade do mesmo no tocante a metodologia.

GRAFICO 2: METODOLOGIA UTILIZADA PELOS BOLSISTAS DO PIBID.
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FONTE: Elaboragéo do Préprio Pesquisador.
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Na analise do grafico 2, entendeu-se que a metodologia empregada foi considerada 6tima
pela maioria dos entrevistados, de modo que apenas um destacou como sendo boa. O resultado além
de satisfatorio € fundamental para um feedback de como as oficinas foram empregadas, demonstran-
do que para os todos a metodologia empregada nas aulas nao carece de melhorias latentes, pois o ele-
vado indice de aprovagdo de 90% atestando como 6tima a metodologia nos remete a esta inferéncia.

Vale ressaltar que para se chegar a um nivel de aceitagdo como este, os envolvidos como bol-
sistas puderam concretizar pela sua atuagdo varias pesquisas, capacitacdes, planejamentos e demais
meios subsidiarios ao planejamento das oficinas com o objetivo de criar um ambiente proveitoso para
o aprendizado e assim contribuir para uma educagdo de melhor qualidade.

Desse modo, o resultado ndo ratifica apenas a eficiéncia do trabalho dos bolsistas e supervi-
sdo, mas de toda uma estrutura sistematica que operou desde a montagem do programa institucional
de bolsas de inicia¢ao a docéncia, até ao final de cada ciclo.

Na questao trés foi abordada a percep¢do que os participantes tinham sobre a profissao
docente, 100% respondeu: sim, afirmando que sua percepgdo sobre os professores mudou apos ter

participado do programa institucional de inicia¢do a docéncia do IFRN.

GRAFICO 3: ACEITAGAO DOS PROFESSORES APOS PARTICIPAGAO NO PIBID
PIBID.
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FONTE: Elaboracao do Préprio Pesquisador.

Percebeu-se que no gréfico 3, o objetivo da pergunta foi verificar se os participantes passa-
ram a valorizar mais a profissao de professor apds o periodo que passaram participando do programa.
As respostas foram todas favoraveis, atestando que os alunos passaram a observar a profissdo docente
com uma Otica diferente. Vale ressaltar que o objetivo na referida pergunta nao ¢ de saber se os envol-
vidos passaram a querer seguir carreira como professor, mas de saber que passaram a ver a referida
carreira com uma Otica positiva.

A mudanca na forma de observar a profissao docente ¢ um objetivo que faz parte do PIBID,
que vem do desejo de valorizar perante a sociedade a profissdo de professor, tornando-a cada vez
mais digna perante seu publico alvo. O PIBID atingiu esse objetivo e difundiu nos participantes do
programa uma visdo diferenciada e positiva da carreira como professor, mostrando um novo modelo
de ensino e quebrando paradigmas que antes dificultavam a relag@o entre professor e aluno por meio
de uma metodologia diferente dos métodos convencionais conforme ja foi mencionado.

Assim, o resultado pleno com todos afirmando que sua percepcao sobre os professores me-
lhorou permite destacar o PIBID como um instrumento de valorizacdo da profissdo docente e um
meio eficaz de promogao social, transmissao de cultura e incentivo a uma carreira importante que
merece respeito € destaque na sociedade, mas que ainda ndo galgou seu lugar de destaque a exce¢do

dos professores universitarios que gozam de melhor reconhecimento perante a sociedade.
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Isso nos remete a uma reflexao, que a valorizag¢ao da profissdo de professor tem ligacdo com
a metologia de ensino, pois se 0 método de ensino ¢ bem aceito e eficiente o professor é reconhecido,
mas se ¢ um método que segrega e exclui o professor é desprestigiado pelo seu publico alvo. Dessa
forma, ndo adianta buscar melhorar a dignidade de uma profissdo sem antes melhorar o nivel de qua-
lificacdao dos profissionais.

Na questdo quatro fora investigado o uso das tecnologias e seu beneficio nas aulas, com esta
questao se buscou analisar se na 6tica dos envolvidos foram utilizadas corretamente as TIC’s disponi-
veis, para tanto 100% dos entrevistados responderam: sim, afirmando que a utiliza¢do das tecnologias

de informacao (datashow, computador, tablet, aparelho celular e etc.) ajudou nas aulas.

GRAFICO 4: COTRIBUIGAO DAS TECNOLOGIAS DE INFORMAGAO NAS AULAS.
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FONTE: Elaboragao do Préprio Pesquisador.

No que se refere a analise do gréfico 4, a utilizacdo de tecnologias de informag¢ao no PIBID
foi essencial para a efetividade do programa. A escola possuia 06 (seis) datashows, alguns tablets,

computadores, teldo, caixa de som e outros objetos que fizeram parte do material utilizado nas ofici-
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nas. Esses objetos permitiram aulas mais dindmicas e com maiores possibilidades de ajustes e implan-
tacdo de métodos que pudessem possibilitar uma participagdo mais ativa dos alunos.

Até o aparelho celular foi utilizado para aperfeicoar o aprendizado e permitir o acompanha-
mento do aprendizado dos alunos, pois foi criado um grupo com os alunos e bolsistas participantes do
programa. Neste grupo foi possivel aplicar atividades, enviar arquivos, trabalhar trechos especificos
de uma pega que foi organizada e apresentada dentro do cronograma do programa, servindo dessa
forma para acentuar a interagdo entre os bolsistas e os alunos.

O resultado majoritario de 100% de afirmagdes positivas quanto ao uso de tecnologias no PI-
BID aponta que os alunos ficaram satisfeitos com as tecnologias empregadas. Obviamente, os recur-
sos tecnologicos poderiam ter sido ainda mais utilizados e em determinados momentos faltou alguns
objetos que poderiam ajudar, mas o que deve ser destacado aqui ¢ a eficiéncia de se utilizar o que se
tem em maos para executar um trabalho de qualidade e fazer o melhor possivel.

Na questao cinco foi investigada a capacidade de reflexdo dos participantes sobre a impor-
tancia da lingua espanhola na sua formagdo. Dentro deste contexto, 100% dos entrevistados afirma-
ram: sim, asseverando que considera o PIBID de lingua espanhola como sendo necessario para sua
formacao na educagdo. Isso mostra que majoritariamente o objeto de estudo manteve sua importan-
cia, mesmo em meio a abordagem interdisciplinar, confirmando o que os tedricos referenciados afir-

mar sobre interdisciplinaridade.

GRAFICO 5: O PIBID NA FORMAGAO DA EDUCAGAO BASICA
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FONTE: Elaboracgdo do Préprio Pesquisador.

No que se analisou no grafico 5, observou-se a necessidade do PIBID frente a otica dos
alunos que participaram do programa no ano de 2017. Foram 100% de respostas afirmativas, que con-
cordaram com a necessidade do programa para sua formagao. Isso mostra que os alunos perceberam
importéancia na realiza¢do do PIBID e sua continuidade ficou pacificamente deduzida pelos resultados
obtidos apds a analise dos dados coletados por meio da aplicacdo dos questionarios.

Assim, ficou notada a necessidade do PIBID frente as opinides dos participantes, demons-
trando que o programa conseguiu atrair a confianca de todos envolvidos e assim revelar que através de
metodologias muitas vezes desconsideradas ¢ possivel modificar realidades e construir novas visdes
nos individuos, mas isso requer organizacao e trabalho.

Dessa forma a pesquisa realizada permitiu mensurar que o PIBID teve como foco a impor-

tancia na aquisi¢ao de conhecimento cultural ligado ao idioma espanhol que € uma disciplina presente
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no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). A observagdo desta importancia por parte dos alunos
nos leva a reflexdo que o papel do professor mediador e competente foi cumprido e os participantes
atestaram isso afirmando que o programa ¢ importante para suas formagdes deixando clara sua satis-

facdo por participar do PIBID.

ANALISE DOS PLANOS DE AULA

A metodologia empregada nas aulas estd relacionada com os ensinamentos contidos no li-
vro didatico “Cercanias Joven”, assim como os demais materiais utilizados, fizeram parte do PNLD
2018/2019 de Lingua Espafiola. Os materiais utilizados mantiveram um foco comunicativo que apre-
sentou e trabalhou as quatro habilidades: oral, escrita, leitora e auditiva na busca de um melhor apro-

veitamento e desenvolvimento das atividades.

QUADRO 01: Dia de la da Hispanidad

PLANO DE AULA

EQUIPE PIBID / TURNO

DURAGCAO TURMAS Cristiane Oliveira
Elaide Cristina de Lima
120 min 9°/1°/2°/ 3° Izabelly Marize Nogueira

Rizzardo Roderico Pessoa

Género Textual: Cultura (Dia de la da Hispanidad)

O que o aluno podera aprender com esta aula?

- Contar fatos e experiéncias cotidianas sem omissao de partes

GERAIS o
essenciais.
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- Dramatizar situagdes reais ou imaginadas.

- Mostras tragos da cultara espanhola.

Aula expositiva com apresentacao sobre o género textual.
ESPECIFICOS | Mostrar ao aluno o desenvolvimento do tema utilizando material
didatico em slides, lousa, material impresso.

Apresentar o tema escolhido aos alunos com matérias impressos,
slides e lousa.

Apresentar tipos de relatorios, produgao de um relatério, baseado
no que foi estudado em sala de aula

- Aula interativa, dinédmica; trabalho em grupo;

- Releitura de um documentario, apresentacao de banner e ornamentacao da sala

de aula.
- Recursos em audios-visuais; Materiais impressos, Interacao de todos da equipe.

FONTE: Elaboracdo do Proéprio Pesauisador.

ATIVIDADES

No que se refere a analise do plano de aula, as competéncias trabalhadas nesta aula permi-
tiram aos alunos o desenvolvimento da capacidade de comunicagao, reflexdo, imaginagdo e conheci-
mento cultural.

O primeiro fato que chama a atengdo no plano de aula em destaque ¢ a possibilidade de ad-
quirir conhecimento cultural que se deu pela participacao dos alunos de maneira atividade na carac-
terizacao da sala com detalhes da cultura espanhola ligados ao dia de la hispanidad, de maneira que
a figura 1 e 2 nos revelam a riqueza dos materiais produzidos pelos alunos. Sdo realmente abundantes

e usadas das mais variadas formas: fotos, desenhos, recortes de jornais, fundos de paginas coloridos.

(ver figura 1).
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FOTO 1 — DIA DA LINGUA ESPANHOLA

Fonte: Atividade Produzida Pelos Alunos

Descrigao: atividade produzida pelos alunos apos durante a segunda parte aula com confec-

cdo de desenhos, colagem de figuras e escritas de frases e apresentacdo de simbolos.

QUADRO 02: DIA DO MORTOS VIVOS

PLANO DE AULA

DURAGAO
TURMAS | BOLSISTAPIBID / TURNO MATUTINO

99/10 / 20 / 30 Rizzardo Roderico

120 min
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Género Textual: Conto - “dia de los Muertos”

GERAIS - Identificar e conhecer os géneros textuais.

Conhecer sobre o tema conto e suas caracteristicas., identificar e
conhecer alguns contos de paises hispano e sua estrutura.
ESPECIFICOS | Aula expositiva com apresentacdo sobre o género textual. Mostrar
ao aluno o desenvolvimento do tema utilizando material didatico em
slides, lousa, material impresso.

Apresentar o tema escolhido aos alunos com matérias impressas,
slides e lousa.

ATIVIDADE Trabalhar em sala de aula contos de paises hispanos, com a
finalidade de desenvolver vocabulario e oralidade, além de conhecer
autores dessa linha de literatura de alguns paises hispanos.

- Aula interativa, trabalho em grupo

- Trabalho em grupo baseado na leitura e interpretagcéo de contos hispanicos em sala
de aula e caracterizagado da sala de aula.

- Recursos em materiais impressos, Interacéo de todos da equipe.

FONTE: Elaboracgéo do Préprio Pesquisador.

Entendeu-se no quadro 2 sobre o trabalho dos alunos no que se refere “dia de los muertos”
ocorrido no México, que ¢ conhecido como um pais com muitas festas e rituais. Foi possivel entender
que o povo mexicano demonstra ser bastante festivo. As celebragdes constituem parte da cultura des-
se povo que as executam com tragos caracteristicos de sua cultura local demonstrando valor e respeito
pela esséncia de sua Nacgdo.

No México, as festas religiosas ou ndo sempre se apresentam repletas de cores, alegria, mu-
sica e tristeza, como, por exemplo, a celebracao do “Dia de Muertos” a qual ¢ celebrada com alegria
por se tratar de uma festa e ao mesmo tempo com tristeza por ser destinada as pessoas queridas que
jé faleceram.

De acordo com Lujan (2006), antes dos espanhois chegarem ao México, esta comemoragao
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se realizava no més de agosto e acontecia coincidentemente com o final do ciclo agricola e a colheita
de graos tipicos da regido. Os graos eram colhidos da terra e oferecidos como oferendas em agradeci-
mento aos Deuses. A maior parte dos mexicanos cré que as almas dos seus parentes falecidos voltam
para casa no dia 2 de novembro para conversar com os familiares vivos. Essa celebracao ¢ praticada
em todo o territdrio mexicano.

A realizagdo dessa oficina permitiu reforcar a importancia da apresentacdo de aspectos cul-
turais no ensino de lingua, independentemente do nivel de conhecimento prévio dos alunos na lingua
espanhola. No caso particular dessa oficina, foi escolhida uma data importante da cultura mexicana,
para que os alunos do PIBID-Espanhol do IFRN pudessem contrastar a tradigdo de “Dia de los Muer-

tos” com a de Dia de Finados.

FOTO 2 - MOMENTO DE INTEGRACAO DIA DE LOS MUERTOS.

Fonte: Elaboragao do Préprio Pesquisador.

Descrigao: momento apos a apresentagao da atividade com envolvimento da equipe: profes-

sora supervisora, bolsistas e alunos da Escola Estadual Zila Mamede. Apos feitura e apresentagao da
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atividade inerente ao “dia de los muertos” fora feito foto para materializar o desfecho da atividade. O
envolvimento e a voluntariedade, marcou a participacao e empenho de todos. O rosto dos adolescen-
tes foi borrado por questdes inerentes ao direito de imagem.

A imagem retrata o momento final do PIBID, onde este pesquisador pode realizar 0
registro dos  momentos de encerramento do projeto na oficina. Apresen-
tando com énfase a felicidade e gratiddo de ambas as partes, a partir da imagem, onde se fazem
presentes as professoras que participaram da iniciativa, e execugao, unidas a turma de Ensino Médio,
na qual os alunos aparecem com o rosto borrado por assim serem menores de idade. No decorrer dos
encontros, os estudantes sempre se mostraram interessados e curiosos com o desenvolvimento do
projeto. Foi de grande aceitacdo também pela professora titular de sala, visto que veio a influenciar
positivamente no rendimento escolar de sua turma. Provocou mais liberdade de expressao no idioma
de Lingua Espanhola, bem como ampliou horizontes dos alunos. Neste contexto, torna-se evidente na
aparicao espontanea dos sujeitos na imagem revelada, a grande satisfagdo que foi trabalhar com o PI-
BIB, que vem a se tornar um projeto que transforma vidas do interior da escola, para a vida. Compre-
endendo a escola como complemento importante a personaliza¢do do ensino de Lingua Espanhola. E
importante ressaltar ainda, que foi uma jornada repleta de expectativas, conquistas na construcdo de
caminhos, ajudando os jovens a entender sua relagdo com tudo que os cerca, buscando solugdes para
as dificuldades no meio de ensino aprendizagem, sempre incentivando-os a refletir sobre 0 momento

presente e o futuro que os aguarda, buscando em seu interior alia-se em ser resilientes.
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FIGURA 03 - OFICINA DE GENERO TEXTUAL “DIA DE LOS MUERTOS.

FO: Elaboragéo do Préprio Pesquisador

Descri¢do: A imagem transmite o momento de comemoragao e bastante aprendizado com-
partilhado nesta oficina, que teve como temadtica o Dia de Finados no Brasil. A construgao do cendrio
deu-se num trabalho conjunto entre professor, alunos atrelados aos participantes direto do PIBID.
Com o objetivo de informar, trocar experiencias e compartilhar saberes sob a perspectiva de ampliar
horizontes na turma. Uma caracteristica notavel, percebida durante o desenvolvimento da oficina ¢
que os alunos desconheciam a histéria da origem da comemoragdo do Dia de Finados no Brasil, e
desconheciam um personagem importante na historia da cidade. Ainda assim todos participaram com
grande entusiasmo. Sem duvida nenhuma foi um momento de potencializagdo de conhecimentos,

experiencia enriquecedora de aprendizado para estes estudantes.

QUADRO 03: NOVELA
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PLANO DE AULA

FECHA

19/04/2017

EQUIPO PIBID / TURNO
DURACAO TURMAS Cristiane Oliveira
. 99/1° / 20 Elaide Cristipa de Limg
120 min 30 Izabelly Marize Nogueira
Rizzardo Roderico Pessoa

TEMA

Género Textual: Novela (Cena)

OBJETIVOS

O que o aluno podera aprender com esta aula
- Contar fatos e experiéncias cotidianas sem
GERAIS omissao de partes essenciais.

- Dramatizar situagdes reais ou imaginadas.

- Dramatizar contos, crbnicas e obras de teatro.

Aula expositiva com apresentagcao sobre o
género textual. Mostrar ao aluno o
desenvolvimento do tema utilizando material
didatico em slides, lousa, material impresso.

ESPECIFICOS

ESTRATEGIA

Apresentar o tema escolhido aos alunos com

ATIVIDADES . :
matérias impressos, slides e lousa.

Apresentar tipos de relatérios, produgcdo de um
relatorio, baseado no que foi estudado em sala
de aula

EVALUACION

- Aula interativa, dinamica; - trabalho em grupo;

- Releitura de uma cena de novela hispana, produzida em sala de
aula junto com os alunos.

- Recursos em audios-visuais; Materiais impressos, interacao de
todos da equipe.

FONTE: Elaboragéo do Préprio Pesquisador.

Anédlise de plano de aula: Ao abordarmos o referido género traremos alguns esclarecimentos

sobre a origem do nome do género em francé€s nouvelle. O termo francés nouvelle significaria em

italiano novella, forma substantivada do verbo novellar cujo sentido inicial era o de mudar, posterior-
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mente o vocabulo assume o sentido de contar. Em um contexto francéfono, a designagdo nouvelle,
como género, ndo parece ocasionar grandes duvidas. Porém, a traducdo do termo para o portugués
“novela” nos remete as telenovelas, entretanto o termo em portugués junta dois géneros: o televisivo
e o literario.

Na busca de precisar uma definicdo de novela, o que se pode encontrar € a certeza que ela
compde uma narrativa mais breve do que o romance, que envolve menos personagens € sO exibem
de fato sua evolugao psicologica na medida em que se envolvem nos acontecimentos que sao centrais
para a narrativa. Desta forma a novela possui caracteristicas do romance, mas ¢ mais breve e menos
complexa por necessitar de menos personagens.

Ainda que uma determinada confusdo derive dessa apreciagdo, ha de se analisar o seu aspec-
to narrativo e o seu formato, que ¢ geralmente breve. A brevidade exibida por esse género constitui
sua oposi¢cao mais definida em relagdo ao romance, “[...] ainda que esses limites de extensao tenham
podido variar no tempo e no espago € que os proprios interessados tenham mostrado a aproximagao
entre as etiquetas” (STALLONI, 2007, p. 113).

Nesse contexto, a utilizagdo do referido género permitiu aos alunos a reflexao sobre os com-
portamentos humanos dentro do contexto da trama, a cultura mexicana, evolug¢ao dos personagens e a
percepcao sobre o bem e o mal que ocorre nas organizagdes se iniciando no seio familiar e passando
pelos diversos meios sociais que foram vivenciados pelos alunos durante os ensaios e apresentagao
da cena da novela Usurpadora.

Um modelo de educagdo que se importa com sentimento ¢ anseios dos alunos, encontrava-
-se lastreado no que Freire (1987), se distanciando do ensino tradicionalista que estava alicer¢ado na

memorizacao de conteudos dispersos as realidades sociedade, sem se importar com os sentimentos
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dos alunos, sem instigd- los a pensar ¢ com uma didatica retrégrada, neste contexto Lizardi (2015)

assevera:
Ordinariamente se contentan los maestros con ensefiar & sus discipulos una
multitud de reglas que llaman palitos, con que hagan unas cuantas oracion-
cillas, y con que traduzcan el Breviario, el Concilio de Trento, el catecismo
de San Pi6 V, y por fortuna algunos pedacillos de la Eneida y Cicerén. Con
semejante método salen los muchachos habladores y no latinos, como dice el
padre Calusanz en su Discernimiento de ingenios. Tal sali yo, y no podia salir
mejor. Saqué la cabeza llena de reglitas, adivinanzas, frases y equivoquillos
latinos; pero en esto de inteligencia en la pureza y propiedad del idioma, ni

palabra. (LIZARDI, 2015b, p.133)

Neste sentido, fica percebeu-se que o ensino participativo envolvente entre professor e aluno
se constitui como pratica efetiva de ensino, muito embora rebatido entre pesquisadores ainda aflora
nas escolas brasileiras. O referido autor trata da efetividade do uso do idioma e seu aprimoramento
com a pratica e o envolvimento em atividades integradoras.

A construcao de atividades praticas com os alunos ¢ a aplica¢cdo da autonomia defendida por
Freire (2011), e em uma oficina de lingua espanhola faz com que o idioma seja plenamente utilizado
e os participantes consigam adquirir os sotaques bem como compreender algumas expressoes € com-

portamentos tipicos da cultura em epigrafe.
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FIGURA 4 - APRESENTACAO TEATRAL “TELENOVELA USURPADORA’

FONTE: Elaboracio do Préprio Pesauisador.

Descrigao: a imagem apresenta os alunos do primeiro ano do ensino médio caracterizados
para atuar como atores na atividade “cena” (jantar) baseado na novela Usurpadora. Os adolescentes

tiveram seus rostos borrados na foto para ndo tornar a utilizagdo da imagem impropria.

QUADRO 04: CIUDADANIA

PLANO DE AULA

EQUIPE PIBID / TURNO

DATA DURAGCAO TURMA Cristiane Oliveira
Elaide Cristina de Lima
31/05/2017 120 min 9°/1°/2°/ 3° | Izabelly Marize Nogueira

Rizzardo Roderico Pessoa
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TEMA Género Textual: Ciudadania

Conhecer sobre o tema cidadania e suas
caracteristicas., identificar e conhecer algumas
normas de paises hispanos.

ESPECIFICOS | Aula expositiva com apresentacédo sobre o género
textual. Mostrar ao aluno o desenvolvimento do
tema utilizando material didatico em slides, lousa,
material impresso.

Apresentar o tema escolhido aos alunos com
matérias impressos, slids e lousa.

Trabalhar em sala de aula cidadania de paises
hispano, com a finalidade de desenvolver
vocabulario e oralidade, além de conhecer estilo de
ESTRATEGIAS | ATIVIDADES |vida do cidadao hispano hablante por meio de
perspectiva interdisciplinar.

Aplicar atividades baseada no tema estudado,
Feedback das atividades e reflexdo sobre os
resultados.

- Aula interativa, trabalho em dupla

- Trabalho em dupla baseado na leitura e interpretacao do tema em
AVALIACAO | salade aula

- Recursos em materiais impressos, interagao de todos da equipe.

FONTE: Elaborac&o do Proorio Pesauisador.

Analise de plano de aula: O plano de aula em destaque permitiu aos alunos criarem meios
de comunicag¢do em espanhol ligados ao exercicio da cidadania como o manifesto; abaixo assinado;
carta aberta, relato e manifesto. Neste contexto, o estudo desta tematica permitiu que os envolvidos
pudessem tomar conhecimento sobre os meios de exercicio da cidadania. Dessa forma, adentrando
em um embate polémico entre as formas de democracia encontramos na teoria de Mészaros (2015, p.
21) sobre democracia, nos levando a reflexdo sobre a importancia do plano de aula em analise para

uma educagdo progressista € emancipadora para os individuos:
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A verdadeira questdo ndo ¢ a “democracia direta” ou a “democracia representativa”, mas a
eficaz e autorrealizavel regulacdo de seu modo de existéncia pelos individuos sob as condigdes de
democracia substantiva, em contraste com o vazio legislativo politico da “democracia representati-
va” facilmente corruptivel. E a tnica maneira viavel de construir a democracia substantiva — € ndo a
“representativa” de uma forma mais remota, e, a0 mesmo tempo, claro, mais ou menos intensamente
ressentida — € instituir uma forma de tomada de decisdao da qual a recalcitrancia esta ausente, porque
os individuos sociais definem a lei para si mesmos de moto a também serem capazes de modifica-la
de forma autdnoma, sempre que as circunstancias de mudancga de seus processos metabolicos sociais
autodeterminados assim o exigirem.

A interagdo com estes géneros permitiu aos alunos aprenderem a se comunicar, argumentar e
narrar necessidades ligadas ao atendimento de demandas sociais e suas interagdes junto a sociedade.

a) O abaixo assinado ¢ um documento comunicativo que € utilizado para levar informa-
¢oes sobre necessidades sociais a autoridades.

b) A carta aberta ¢ um documento que tem uma finalidade argumentativa de convencer
o interlocutor ou interlocutores sobre determinado assunto.

c¢) O relato ¢ um texto pessoal que narra um acontecimento marcante na vida de uma
pessoa, como uma conquista ou uma trajetdria esportiva marcante.

d) O manifesto destaca um posicionamento de uma pessoa ou um grupo de pessoas sobre

determinado assunto.

Os alunos foram estimulados a reflexdo e a participagado social como cidadaos, tiveram opor-

tunidade de praticar em contextos variados o idioma espanhol, bem como aplicar suas conjecturas
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individuais na busca de solugdes para demandas sociais. Desse modo o género em epigrafe se mostrou

aplicavel ao modelo pedagogico participativo e interativo que ¢ oferecido pelo PIBID.




CONCLUSAO
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No que se refere aos contributos do estudo sobre o ambiente educacional foi possivel perce-
ber que a reproducdo das disparidades sociais se mantém presente no ambiente educacional. Nesse
contexto, a escola deve exercer seu papel que € contribuir para a formag¢ao de individuos criticos, que
sejam capazes de reverter essa tendéncia de pessoas manipuldveis e sem capacidade reflexiva que
Bourdieu (1979) destaca ser mais frequente nas classes subalternas.

Apos as devidas interpretacoes, ficou percebido que as metodologias de ensino utilizadas
no referido programa exercem uma forte influéncia na formagao dos cidadaos, que se da por meio
do ensino de valores, atitudes, comportamentos sociais e linguagem. Neste contexto, o PIBID nessa
visdo se apresentou como um meio de processar e divulgar variadas maneiras do ato de educar, e
estas informag¢des podem incrementar novas formas de como se pensar e de trabalhar com educagao
sem gerar opressao pelo conhecimento, mas integrando a partir da constru¢ao do conhecimento como
destaca Freire (1996).

Um ponto relevante citado que foi o “capital cultural” que Bourdieu (1979) usou para destacar
a influéncia do ambiente extra escolar na formagao cultural dos alunos, de modo que essa formagao
podera contribuir mais ou menos para o aprendizado no ambiente escolar. No contexto do Programa
de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia, o objetivo foi de colocar os alunos em uma situacdo de igualdade
valorizando seu conhecimento empirico na busca de adequa-lo as exigéncias do ambiente social, que
por sua vez os pesquisados demonstraram que o objetivo proposto pelo PIBID foi de real alcance.

Nessa perspectiva, os resultados analisados o que se refere ao PIBID percebeu-se no decor-
rer da pesquisa que a execucdo da pratica pedagogica, mesmo nao se fundamentando em uma nova
tese, mas na aplicacao das teorias existentes as necessidades dos alunos, tornou possivel a inclusdo no

processo educacional a modificacao das praticas docentes que foram bem aceitas pelos alunos.
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Nesse contexto, se encontram motivos suficientes para uma diferencga acentuada nos resulta-
dos inerentes a satisfacdo dos alunos do PIBID quando comparados com o ensino convencional.

Um meio essencial para se chegar a esse resultado foi a correta utilizagdo das TIC’s, que
de acordo com Saturnino et. al, (2016), deve se oferecido aos professores um apoio didatico que lhes
permita superar dificuldades oriundas das necessidades especificas das escolas e dos alunos. Isso faz
perceber que o papel do professor deve estar proximo das tecnologias atuais e alinhado com a gestao
escolar.

E importante destacar que os professores devem acompanhar o desenvolvimento continuo
das tecnologias de informacdo e comunica¢do, bem como estar preparados para desempenhar as
suas fungdes, se mostrando capazes de refletir sobre as possibilidades de novas estratégias de en-
sino-aprendizagem com o objetivo de oferecer o melhor meio possivel aos alunos para auxiliar seu
aprendizado (Chagas, 1993).

O presente estudo permitiu perceber que ao demonstrarmos dominio das tecnologias e sa-
bedoria para emprega-las, nos tornamos responsaveis por fazer dos alunos participantes sincronos
nas atividades. Estas atividades poderiam ser realizas em etapas presenciais e a distancia, fugindo
do senso comum de educagao e passando para uma otica de inovagdo em consonancia com Carvalho
e Perez (2001). Em paralelo a utiliza¢do das TIC’s as atividades pibidianas fizeram uso da interdis-
ciplinaridade, que serviu para dinamizar as oficinas e tiveram como objetivo primordial possibilitar
o envolvimento dos alunos com conhecimentos variados que pudessem servir de alicerce ao ensino
da lingua espanhola que era o objeto de estudo. Neste sentido os Parametros Curriculares Nacionais
(2002) demonstram a viabilidade de projetos que envolvam a interdisciplinaridade, destacando sua

importancia para o contexto educacional.
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Desta forma no tocante ao PIBID de Lingua Espanhola que ocorreu na Escola Estadual Zila
Mamede, o envolvimento de outras disciplinas como geografia, historia e sociologia, ndo retirou a
importancia do ensino da lingua espanhola, mas se configurou em uma forma de dinamizar este en-
sino por meio de uma perspectiva interdisciplinar que envolveu conhecimentos variados interligados
pela lingua espanhola em acordo com o que Gadotti (1992) afirma em relagao a interdisciplinaridade.

Vale salientar que este trabalho ndo teve como hipdtese analisar com profundidade os planos
de aulas e ou aspectos inerentes ao ensino de lingua espanhola no PIBID, mas de expor amparado por
uma pesquisa quanti-qualitativa alguns resultados atingidos pelo programa e analisar o modo como
se chegou aos resultados alcancados.

Portanto, com o intuito de conhecer a opinido dos alunos e dos bolsistas PIBID sobre as com-
peténcias necessarias para uma intervengdo pedagogica adequada que denote um método de ensino
viavel e eficaz, efetuamos um estudo de caso. Deste modo optamos pelo paradigma interpretativo,
realizando entrevistas com 10 participantes do PIBID, de forma que todos responderam voluntaria-
mente um questiondrio com cinco perguntas.

Apos a realizagdo das entrevistas foi procedida a analise de contetido das entrevistas, tendo
como dimensdes norteadoras o papel da escola, as competéncias dos professores e as potencialidades
do PIBID na concretizacdo do processo ensino- aprendizagem dos alunos da rede publica de ensino e
para a experiéncia profissional dos bolsistas de iniciagdo a docéncia.

Complementarmente, foi procedida a anélise documental dos planos das aulas executadas
que foi disponibilizado pelos bolsistas estudantes de licenciatura. Dessa forma buscamos avaliar e
analisar cada plano de aula dentro do contexto atual da educagdo e as exigéncias do ministério da

educacao ¢ de teoricos como Demerval Saviani e Paulo Freire.
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Neste contexto foi possivel perceber que as planificagdes pibidianas estdo adequadas ao que
Saviani (2006) destaca ao analisar o historico das ideias pedagdgicas no Brasil em sua respectiva obra.
O referido autor menciona que o professor ao utilizar métodos coerentes e adequados aos anseios dos
seus alunos evita o desanimo e estimula o desenvolvimento do senso critico e reflexivo nos mesmos.

Observou-se que os professores mais convencionais, que planificam suas aulas dentro dos
contetdos que estdo pré-estabelecidos e meramente seguem a sequéncia do livro didético, ndo reali-
zando a reflexdo critica para selecionar o contetdo e a forma mais vidvel para transmiti-lo, acabam
por causar o desanimo nos alunos por ignorar suas necessidades reais de aprendizado.

Nessa perspectiva partindo para a conclusao da andlise dos planos de aula, amparado nos
teoricos referenciados e discutidos no decorrer do trabalho, ficou claro que o Programa de Bolsas
de inicia¢do a Docéncia de Lingua Espanhola (PIBID), teve em sua execu¢do atencdo as teorias de
Dermeval Saviani e Paulo Freire no que se refere a metodologia empregada, que pelas planificagdes
mencionadas se atestaram como vidveis e bem aceitas por todo grupo. Assim, adentrando na andlise
dos dados, percebeu-se como se deu a aceitacao do PIBID pelos alunos e bolsistas.

No tocante aos resultados obtidos através da analise dos dados que foram obtidos por meio
das entrevistas dos participantes, foi possivel concluir que o PIBID se apresenta como um programa
que atua no desenvolvimento das metodologias ativas em sala, de modo que o professor assume o pa-
pel de orientador, facilitador e os alunos sdo mediados para ocupar um papel ativo na construgao dos
seus conhecimentos nas mais variadas areas e de sua interag@o com as tecnologias atuais. Neste senti-
do, foi possivel inferir que a integragao de tecnologias de informagao e comunicagdo que esta relacio-
nada com o emprego de recursos digitais, bem como com a exploracao das informagdes disponiveis

na internet como no caso das aulas sobre “ciudadania”, que se mostram atrativas para os estudantes,
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e atuam no tocante a manter o foco de ateng¢do dos envolvidos no processo ensino- aprendizagem,
auxiliando no desenvolvimento da sua capacidade de reflexdo e autonomia.

Entretanto, observou-se que o uso da tecnologia destacado por Almeida & Valente (2011)
como uma possibilidade de ir além da transmissao de informacdes, pois utilizar as tecnologias possi-
bilita muito mais que mera transmissao de informacao. Logo, sua utilizagdo deve atuar na potencia-
lizagdo de novas praticas pedagdgicas, € isso propicia um curriculo voltado para um ambiente onde
existe autonomia do aluno, na medida em que lhe €é permitido criar informagdes com significados
importantes para a compreensdao do mundo.

Dessa forma, entendeu-se que as TIC’s devem ser utilizadas como ferramentas pedagogi-
co-cognitivas, para assim se configurarem capazes de atuar no desenvolvimento das competéncias
relacionadas com as diferentes areas de estudo e capacidade intelectual dos envolvidos no processo
ensino/aprendizagem, para que dessa forma ocorra o desenvolvimento cultural e critico reflexivo dos
participantes neste processo.

Contrapondo o que se observou diante da analise da pesquisa, confere conforme Peralta &
Costa (2007, p.78) que “a competéncia e a confianga dos professores sao fatores decisivos na imple-
mentacdo da inovagdo nas praticas educativas”. Nesse contexto, compreendeu-se que a certeza dos
professores ¢ apreendida ndo apenas como esperteza para utilizar as TIC’s com fins educativos, uma
vez que a percep¢ao que houve de sucesso depende de uma utilizagcdo adequada ao contexto educa-
cional e cultural dos alunos.

Entendeu-se também, que durante a pesquisa o dominio da capacidade de manuseio que ¢
requerida para utilizacdo dos computadores, dos mais variados programas e ser capaz de perceber o

potencial pedagogico de metodologias que envolvam a utilizagao de TIC e as limitagdes em certos
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processos, faz parte das caracteristicas esperadas dos professores na atualidade, pois a escola de hoje
ndo pode ficar longe das TICs em consondncia com o referencial tedrico referenciado no presente
trabalho.

Dessa forma, ¢ importante destacar que a fung¢ao do professor cada vez mais se adere a de
orientador e mediador, que deve buscar criar condi¢cdes para o aluno ser tornar capaz de assumir um
papel mais ativo na busca da aprendizagem e na constru¢do de conhecimento por meio de seu senso
critico atrelado ao desenvolvimento de sua capacidade reflexiva.

Assim, no que se refere a fundamentacgdo tedrica viu-se que Perrenoud (2004) afirma que o
professor deve ser detentor de competéncias pedagogicas e cientificas, que devem estar relacionadas
com as tecnoldgicas. Entretanto, o PIBID atuou nesse contexto, pois os bolsistas efetivaram o uso
das condi¢des vindo a adquirir e desenvolver cada uma das competéncias requeridas no conceito de
professor mediador e facilitador.

No tocante aos alunos, estes tiveram a oportunidade de participar de uma intervengao que
lhes possibilitou uma nova 6tica sobre o ato de aprender por meio de agdes praticas e cognitivas, com
motivagdo, novos valores e atitudes esperadas de uma escola no século XXI.

Dessa forma, todos participantes do PIBID foram capazes de envolver tecnicamente elemen-
tos sociais e comportamentais, de modo que em conjunto, puderam criar uma acao eficaz de aprendi-
zado mutuo que envolveu o respeito a cultura de cada um dos envolvidos, empatia, uso de tecnologias
e interdisciplinaridade.

Isso faz repensar a educagdo como um todo, em um contexto humanitario e progressista, de
modo que todos os envolvidos possam se unir em vez de buscar um lugar de destaque. Nesse contexto,

entendeu-se que os professores precisam ser capazes de desenvolver um trabalho que possa promover
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o desenvolvimento dos educandos, efetivando seus atos sempre pela andlise atrelada com a reflexao
critica dos possiveis efeitos de suas planificagdes, de maneira que os alunos desenvolvam suas capa-
cidades, tenham estimulada sua participagdo mais ativa como cidaddos e interiorizem valores funda-
mentais a vida em uma sociedade moderna com criticidade e autonomia.

Deste modo, entendeu-se também, que por meio do estudo realizado, foi possivel concluir
que os participantes do PIBID tiveram um desenvolvimento de consciéncia critica e de sua capacidade
reflexiva, no caso dos bolsistas, estes foram capazes de identificar claramente as competéncias que um
professor deve dominar para exercer com exceléncia sua profissao.

Em relagdo aos alunos do ensino médio participantes do PIBID sua participagdo lhes rendeu
um novo olhar sobre o ato de ensinar e a perspectiva de aprendizado de linguas estrangeiras, pois an-
tes contavam com apenas uma aula semanal de inglés e espanhol. No PIBID tiveram a oportunidade
de ter manhas inteiras em um curso de idioma que lhes ajudou a torna-lo mais dindmico com suas
participagdes e empenho.

Desta forma, entendeu-se que o professor deverd assumir-se como facilitador no processo
ensino-aprendizagem, devendo possibilitar ao aluno uma participacdo mais ativa durante sua for-
magcao. Este modelo de professor ¢ o educador que muitos de ndés sonhamos encontrar nas diversas
disciplinas da vida, que falamos em nos tornar nas universidades, mas as vezes nao nos tornamos seja
por nossa vontade e pré-disposi¢ao ou pela vontade do meio que nos encontramos.

Logo, podemos inferir que ser educador exige ser detentor de diversas competéncias e de
uma capacidade de empatia diferenciada para conquistar a confianga e a atengdo dos alunos, combater
o isolamento cultural que alguns autores chamam de racismo cultural e estimular o desenvolvimento

de suas capacidades pelo envolvimento das TIC’s e interdisciplinaridade nas atividades em sala de
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aula.

No transcorrer da andlise dos entrevistados, os mesmos entenderam que o ser educador ¢
uma definicdo que se origina do verbo educar, que por sua vez ¢ diferente de ensinar e transmitir,
pois a educagdo ¢ mais ampla e seu conhecimento permite aos detentores ir muito mais além do que
imaginam. Despertar a curiosidade, a vontade de aprender, o interesse de conhecer e amor pelo saber
ndo ¢ algo que se aprende, mas que se conquista pelo que o Freire (2011, p.25) afirma “quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende, ensina ao aprender”.

Este trabalho ndo criou teorias, mas usou o melhor que pdde de cada uma que abordou, a
complexidade que se apresentou nesta pesquisa abre espaco para novos estudos sobre o ato de ensinar
e a satisfag@o dos sujeitos que fazem parte do processo de ensino e aprendizagem, demonstrando que
¢ possivel uma relagao amistosa e efetiva em sala de aula.

Entendeu-se no tocante as limitagdes deste estudo, que caracterizar a opinido dos entrevis-
tados no que se refere ao programa institucional de bolsas de iniciagdo a docéncia e os beneficios do
programa para formagao profissional dos estudantes de licenciatura e dos alunos da rede publica se
deve pela complexidade das inimeras possibilidades pedagogicas que se lancam como eficazes na
busca de melhorar as praticas docentes.

Portanto, esta pesquisa se demonstrou como um estudo de caso que atuou em um universo
restrito, observando uma realidade especifica inerente aos efeitos das praticas pedagdgicas utilizadas
pelo PIBID. Os resultados apontaram uma posicao satisfatoria quanto a pratica docente dos profes-
sores apos a formagao voltada ao PIBID. Demonstrando uma pratica pedagogica que usou de forma
satisfatoria as tecnologias de informagdo, seus beneficios no rendimento dos alunos na disciplina

estudada e sua importancia para os participantes.
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QUESTIONARIO

1. Vocé se qualificou para alguma atividade laborativa durante o tempo que cumpriu pena no
regime fechado ?

Sim () Nao ()

2. Vocé se sente preparada para o retorno ao convivio social?

Sim () Ndo ()

3. Vocé cumpriu pena no regime fechado mais do que 3 anos?

Sim () Ndo ()

4. Vocé percebeu mudanca na metodologia reeducadora do sistema prisional nos ultimos 3 anos?

(para quem respondeu sim na questdo 3)

Sim () Nao ()

5. Vocé entende como ttil o tempo que passou se ressocializando enquanto cumpria pena?

Sim () Ndo ()

6. Sua percepcao sobre a rotina no sistema prisional mudou?
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Sim () Ndo ()

7. Vocé pretende seguir um modelo de vida coerente com as regras sociais de respeito e civilida-

de?

Sim () Nao ()

8. Teve oportunidade de continuar os estudos durante o cumprimento de sua pena?

Sim () Ndo ()




Sobre 0 autor

Filho de um professor de lingua portuguesa, sobrinho de uma professora Universitaria da
UFRN e outro professor Universitario, cresci em meio ao contexto da educacdo e conhecendo bem
suas nuances. Estudei em escolas publicas, desde cedo perceberam que levava jeito para educacao,
pois enquanto garoto ajudava meus colegas com dificuldade na sala de aula. No mundo académico
optei de inicio pela Educagdo Fisica, pois era atleta e ainda ndo havia amadurecido o suficiente para
uma escolha profissional mais racional.

Outras graduagdes vieram, uma complementacao pedagdgica em historia e algumas pos-
-graduagoes. Conforme fui adquirindo mais conhecimento percebi que deveria seguir focado na area
da educacgao e resolvi cursar pedagogia. Passei em primeiro lugar para pedagogia Ead na UFRN.

O curso apresentava uma alta exigéncia técnica e quase sempre eu chegava atrasado nas
provas presenciais, acabei optando por cursar pedagogia de segunda licenciatura em uma instituigao
privada, um curso mais rapido e mais adequado a minha rotina, consegui terminar facilmente. Para-
lelo a isso, na busca de uma qualificacdo que me oferecesse um conhecimento mais profundo cursei
o mestrado em ciéncias da educagdo na Veni Creator University. Hoje busco na educacdo oferecer o

melhor de mim e poder levar o conhecimento que adquiri aos meus alunos.
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Politica e Escopo da (olegdo de livros Humanas em
Perspectiva

A Humanas em Perspectiva (HP) ¢ uma cole¢do de livros publicados anualmente destinado
a pesquisadores das areas das ciéncias humanas. Nosso objetivo ¢ servir de espaco para divulgacao
de producdo académica tematica sobre essas areas, permitindo o livre acesso e divulgacdo dos escri-
tos dos autores. O nosso publico-alvo para receber as produgdes sdo pos-doutores, doutores, mestres
e estudantes de pds-graduacao. Dessa maneira os autores devem possuir alguma titulagdo citada ou
cursar algum curso de pos-graduagdo. Além disso, a Colecao aceitara a participagdo em coautoria.

A nossa politica de submissao recebera artigos cientificos com no minimo de 5.000 e maxi-
mo de 8.000 palavras e resenhas criticas com no minimo de 5 e maximo de 8 paginas. A HP ira re-
ceber também resumos expandidos entre 2.500 a 3.000 caracteres, acompanhado de titulo em inglés,
abstract e keywords.

O recebimento dos trabalhos se daré pelo fluxo continuo, sendo publicado por ano 10 volu-
mes dessa colecdo. Os trabalhos podem ser escritos em portugés, inglés ou espanhol.

A nossa politica de avaliagdo destina-se a seguir os critérios da novidade, discussdo funda-
mentada e revestida de relevante valor tedrico - pratico, sempre dando preferéncia ao recebimento de
artigos com pesquisas empiricas, nao rejeitando as outras abordagens metodologicas.

Dessa forma os artigos serdo analisados através do mérito (em que se discutira se o trabalho
se adequa as propostas da cole¢do) e da formatagao (que corresponde a uma avaliacao do portugués

e da lingua estrangeira utilizada).
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O tempo de analise de cada trabalho serd em torno de dois meses ap6s o deposito em nosso
site. O processo de avaliagdo do artigose da inicialmente na submissao de artigos sem a mengao do(s)
autor(es) e/ou coautor(es) em nenhum momento durante a fase de submissao eletronica. A mencao
dos dados ¢ feita apenas ao sistema que deixa em oculto o (s) nome(s) do(s) autor(es) ou coautor(es)
aos avaliadores, com o objetivo de viabilizar a imparcialidade da avaliacao. A escolha do avaliador(a)
¢ feita pelo editor de acordo com a 4rea de formacdo na graduacdo e pds-graduacido do(a) profes-
sor(a) avaliador(a) com a tematica a ser abordada pelo(s) autor(es) e/ou coautor(es) do artigo avaliado.
Terminada a avaliagdo sem mencao do(s) nome(s) do(s) autor(es) e/ou coautor(es) ¢ enviado pelo(a)
avaliador(a) uma carta de aceite, aceite com alterag@o ou rejeigcao do artigo enviado a depender do pa-
recer do(a) avaliador(a). A etapa posterior ¢ a elaboragdo da carta pelo editor com o respectivo parecer
do(a) avaliador(a) para o(s) autor(es) e/ou coautor(es). Por fim, se o trabalho for aceito ou aceito com
sugestoes de modificacdes, o(s) autor(es) e/ou coautor(es) sao comunicados dos respectivos prazos e
acréscimo de seu(s) dados(s) bem como qualificacdo académica.

A nossa colecao de livros também se dedica a publicagao de uma obra completa referente a
monografias, dissertagdes ou teses de doutorado.

O publico tera terdo acesso livre imediato ao contetido das obras, seguindo o principio de que
disponibilizar gratuitamente o conhecimento cientifico ao piblico proporciona maior democratizagao

mundial do conhecimento.
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